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Abstract 

This study explores the concept of student voice through various philosophical lenses within the 

field of education. It seeks to evaluate differing theoretical positions concerning the core 

assumptions underpinning the notion of student voice, ultimately identifying the perspective most 

aligned with these foundational principles. The study employed three sequential methodological 

stages. The first stage consisted of a deductive content analysis aimed at identifying the 

fundamental assumptions about student voice as articulated in key scholarly literature. In the 

second stage, selected educational theories were examined in light of these assumptions. The 

third and final stage utilized Frankena’s practical inference model, as adapted by Bagheri 

Naoprast (2019), to contextualize agency theory within Iran’s specific socio-cultural and Islamic 

educational context. The findings reveal that each philosophical tradition—existentialism, 

pragmatism, Habermas’s theory of communicative action, critical pedagogy, postmodernism, 

symbolic interactionism, and agency theory—emphasizes distinct dimensions of student voice. 

These perspectives variously conceptualize student voice as a means to foster student autonomy, 

empowerment, and participatory engagement in educational settings. Through comparative 

analysis, the study demonstrates how each theoretical stance aligns with the underlying 

assumptions of student voice and how they may inform curriculum development. Among these, 
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agency theory emerges as the most congruent with the foundational assumptions of student voice. 

Its emphasis on students as active and interactive agents, its sensitivity to socio-cultural context 

and power dynamics, and its recognition of individual authenticity in the learning process 

underscore its superior alignment with the concept of student voice. 

 

Keywords: student voice, philosophy of education, agency theory, curriculum. 
 

Synopsis 

This study analyzes the concept of student voice from various educational philosophical 

perspectives. It aims to evaluate these perspectives against the assumptions underlying the 

concept of student voice and to select a viewpoint that aligns with those assumptions. Ultimately, 

the goal is to identify the educational implications that arise from students' involvement in the 

decision-making processes related to curriculum design. The term "student voice" refers to 

students' active participation in sharing their personal experiences, insights, and perspectives 

regarding their educational journeys. This involvement has a significant impact on educational 

methods, policies, and curriculum development (Cook-Sather, 2020; McArthur, 2016). Since its 

emergence in educational discussions during the 1990s and early 2000s, student voice has 

evolved into both a well-established theoretical concept and a set of teaching practices aimed at 

making education more democratic and personalized. However, effectively integrating student 

voice into education presents considerable challenges, especially when addressing entrenched 

power dynamics, structural constraints, and broader cultural and social contexts (Beane, 2024; 

Reay, 2018). 

The findings indicate that various philosophical perspectives—such as existentialism, 

pragmatism, Habermasian communicative action, critical pedagogy, postmodernism, symbolic 

interactionism, and agency—each focus on different aspects of the concept of student voice. 

These perspectives interpret student voice as a means to enhance autonomy, power, and 

participation within the educational environment. The existentialist perspective emphasizes the 

significance of student voice by underscoring individual authenticity, the process of personal 

meaning-making, and the self-directed exploration of identity. From this perspective, each 

student’s unique voice embodies personal authenticity and existential freedom, both of which are 

essential for genuine educational growth (Sarmadi & Masoomifard, 2018). Pragmatism, 

particularly influenced by Dewey's educational philosophies, regards student voice as essential 

for addressing real-world problems and facilitating experiential learning. This perspective 

stresses participatory inquiry and the active role of students as constructors of knowledge 

(Groundwater-Smith & Mockler, 2016; Mazaheri, 2020). 

Communicative action theory, developed by Habermas, highlights the importance of rational 

discourse and consensus-building. It positions student voice as a vital mechanism for achieving 

mutual understanding, equality, and democratic participation in educational discussions 

(Habermas, 1984, 1987). The critical perspective, heavily influenced by Paulo Freire and Henri 

Giroux, views student voice as essential for empowering learners. This approach encourages 

students to critically engage with and challenge oppressive educational structures, ultimately 
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promoting transformative practices that foster social justice in education (Freire, 1970; Giroux, 

2014). Postmodernism critically examines dominant narratives in education, emphasizing the 

importance of pluralism and diversity in student voices. This perspective highlights students as 

active participants who challenge and transform traditional educational norms and practices, 

foster democratic participation, and question established power dynamics (Taylor & Robinson, 

2009). Symbolic interactionism, rooted in the works of Blumer and Mead, considers student voice 

primarily in the context of social interactions and the symbolic construction of educational 

experiences. This approach emphasizes how students’ identities, learning processes, and levels 

of participation are influenced by the social contexts and symbolic meanings present in 

educational environments (Blumer, 1986; Mead, 2015). 

An examination of these perspectives reveals how each positions itself on the principles of student 

voice and how they can promote student engagement in the curriculum. A comparative analysis 

shows that agency theory aligns most closely with the assumptions surrounding student voice due 

to its emphasis on the active and interactive role of students, its consideration of the socio-cultural 

context, its focus on power dynamics, and its advocacy for individual authenticity in enhancing 

learning. Agency theory integrates concepts of existentialism (individual authenticity), 

pragmatism (practical interaction), communicative action (dialogue and consensus building), 

critical education (social empowerment), and symbolic interactionism (awareness of social 

context). This combination creates a balanced framework that effectively encompasses 

autonomy, empowerment, democratic participation, and sensitivity to cultural context.  

Bandura's concept of agency highlights students' ability to consciously and actively participate in 

their education. It emphasizes the importance of self-regulation, informed decision-making, and 

positive influence on their educational and social environments (Bandura, 1997, 2001). Agency 

theory advocates for empowering students by creating environments that value their insights in 

areas such as lesson planning, classroom management, and overall decision-making. This 

approach promotes self-directed learning, encourages students to set their own goals, fosters 

active participation in social and civic activities, and provides opportunities for innovation and 

critical thinking. The implications of agency theory in education suggest that students should be 

recognized as important stakeholders and active collaborators in decision-making processes.  

Finally, the theory of agency was identified as suitable for the concept of student voice, and 

educational strategies for implementation were presented based on this theory.  These strategies 

included promoting agency in areas such as identity and valuing, empowering students, 

enhancing learning management, strengthening cultural development, curriculum planning, 

classroom management, supporting civic development, and advancing educational innovation in 

alignment with national educational policies. 

 
 

Conclusion 

In conclusion, while each philosophical perspective explored in this study offers valuable insights 

into the concept of student voice, agency theory emerges as the most robust and comprehensive 

framework for addressing its multiple dimensions. By integrating principles of autonomy, 

empowerment, democratic participation, and cultural sensitivity, agency theory presents an 
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adaptable and pragmatic model that not only amplifies student voice but also enriches educational 

experiences and supports transformative learning outcomes. Despite its theoretical and practical 

strengths, the integration of agency theory into existing educational systems—particularly within 

Iran—encounters significant challenges. These include the rigidity of a centralized educational 

structure, limited institutional flexibility, resource constraints, entrenched hierarchical power 

relations, and cultural resistance rooted in traditional teacher-centered pedagogies (Vaissi & 

Ahmadi, 2024). Nevertheless, aligning agency theory with the core values articulated in national 

educational policy documents, such as the Fundamental Transformation of Education Document 

(2011), holds considerable promise for advancing the role of student voice within the Iranian 

educational context. 
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 چکیده

گیری  موضعپردازد و در پی آن است که  تربیت می  یهای مختلف فلسفهآموز از دیدگاه پژوهش حاضر به تحلیل مفهوم صدای دانش

ها نشان  . یافتهآموز انتخاب نمایدهای صدای دانشمنطبق با مفروضهدیدگاهی  سنجیده و    آموزمفهوم صدای دانش های  مفروضهبا  آنها را  

مدرنیسم و فلسفی )اگزیستانسیالیسم، پراگماتیسم، کنش ارتباطی هابرماس، پداگوژی انتقادی، پست  هاییدگاه ددهد که هر یک از  می

عنوان ابزاری برای تقویت استقلال،  دارند و آن را به  خاص  توجه   آموزای از مفهوم صدای دانش( به جنبه، عاملیتکنش متقابل نمادین

های  مفروضههر یک با گیری  موضعدهد که ها نشان میند. بررسی این دیدگاه کنها در محیط آموزشی تفسیر میقدرت و مشارکت آن

ای  های درسی کمک کنند. تحلیل مقایسه آموز در برنامهدانشصدای  توانند به ارتقاء نقش  میچطور  بوده و    چگونهآموز  صدای دانش

اجتماعی، پویایی قدرت و اصالت   -توجه به بافت فرهنگی ،آموزدانش تعاملی نشان داد که نظریه عاملیت به دلیل تأکید بر نقش فعال و 
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آموزان، آموز را داراست. این نظریه بر توانمندسازی دانشهای صدای دانشمفروضه، بیشترین همخوانی با  فردی در بهبود یادگیری

 کند. کز میها در فرآیند آموزشی تمرهایی برای بیان نظرات و اثرگذاری آنمشارکت دموکراتیک و ایجاد فرصت

درسی.، برنامهنظریه عاملیت، های فلسفیدیدگاه آموز،صدای دانشواژگان کلیدی: 
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 مقدمه

های آموزشی وجود داشته  در محیط  1«آموز»صدای دانشو ترکیب  ای به درک  های اخیر، علاقه فزاینده در سال

روش به  مفهوم  این  دانش است.  که  دارد  اشاره  بینش دیدگاه آموزان  هایی  و  تجربیات  مورد    یشانهاها،  در  را 

بیان می اینکه چگونه این مشارکتتحصیلات خود  ها و  های آموزشی، سیاستتوانند روی شیوه ها میکنند، و 

بگذارندبرنامه تأثیر  دانش آموزان  .  (Cook-Sather, 2018)  های درسی  به رسمیت شناختن و گنجاندن صدای 

گیری آموزان نیست، بلکه شامل مشارکت فعالانه آنها در فرآیندهای تصمیمدادن به دانش مورد گوشصرفاً در  

گذارد. این مشارکت پتانسیل افزایش حس عاملیت، تعلق و انگیزه است که بر تجربیات آموزشی آنها تأثیر می

  ی صدا.  (McArthur, 2016)کند  می  تر و مؤثرتر کمکدانش آموزان را دارد و در نتیجه به نتایج آموزشی عادلانه

هم به عنوان    که   بار به طور گسترده مورد استفاده قرار گرفت،  ین اول  ی برا  2000و    1990  یهاآموز از دهه دانش 

  ی هستند که کار صدا  وافقم  یاکثر محققان از نظر تئور.  است  یافته تکامل    هایوه از ش   ی امفهوم و هم مجموعه   یک

مسائل مربوط به مدارس و    یل و تحل  یهو تجز  یص تشخ»   ی آموزان برادانش   یابییت آموز مستلزم موقعدانش   یواقع

آموز در  با این حال، ادغام صدای دانش .  ( Cook-Sather, 2020)است که از نظر آنها مهم است«    شانیادگیری

و سؤالات مهمی را در مورد پویایی قدرت، ساختارهای نهادی،    دربرداردهای مختلفی را ارائه  درسی چالشبرنامه

 .  (Reay, 2018)کنددهد، مطرح میتری که آموزش در آن رخ میهای اجتماعی و فرهنگی گسترده و زمینه 

دانش واکاوی   صدای  نظریه   یمتنوع  طیف   در   آموزاهمیت  زوایای    گوناگون   هایافق،  تربیت  ه فلسفهای  از  و 

-خواند که در آن دانش« می 2فریره آموزش و پرورش را »آموزش بانکینظیر،  .  گشایدمیرا  تحلیلی متعددی  

 Haji-Akhoundi)  اندشوند و صرفا حافظ سرمایهگذاران تلقی میی مناسبی برای سرمایهخزانهآموزان به عنوان  

et al., 2011) آموز دهی هویت دانشی و معانی در شکلکنش متقابل نمادین، بر نقش تعاملات اجتماع دیدگاه  ؛

دیدگاه  ؛  کندتأکید می دانش   پداگوژیو  توانمندسازی  از  به انتقادی،  تغییر حمایت آموزان  فعال  عوامل  عنوان 

آموزان برای  های نوین و پیشروی آموزشی، اهتمام بر این است که دانشدر نظامالبته  .(Giroux, 2014) دنمایمی

مدل،  آموزان در این  دانش  .(Mirgol et al., 2023)  آموزش و رشد عقلانیت، منتقد و آزاد اندیش پرورش یابند

شوند و واکنش نشان  با مسائل مربوط به خود در دنیا و با دنیا برخورد داشته و پیوسته به تفکر تحریک می  دائماً

 
1 Student Voice 
2 Banking Education 
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شود و در نهایت  های بدیعانه میدهند. همین واکنش آنها به یک مساله، موجب بروز مسائل تازه و بصیرتمی

نظام آموزشی است که در  این در حالی  .(Freire, 1970)د  داننآموزان خود را متعهد نسبت به این مسائل میدانش

پروری، بیماری نقل، حذف گفت و شنود از شاگردان و کاهش پرسشگری نمایان است  فعلی، خصیصه حافظه

(Mirgol et al., 2023)  .مختلفدیدگاه ا  لذ چندوجهی  چارچوب  ،های  ابعاد  بررسی  برای  را  ارزشمندی  های 

 .کنندفراهم می درسیآموز در برنامهصدای دانش 

. کندمیشایانی  کمک  درسی  و برنامهدر آموزش    «1های کور کوچه» تأمل فلسفی به شناسایی و اجتناب از  

سطح اول شامل یک دیدگاه   .دو سطح مرتبط در نظر گرفتتوان در  درسی را اصولاً میرابطه فلسفه و برنامه

این  در    شود. مطرح میو آموزش به عنوان دیدگاه  درسی  برنامهدر  فلسفه    در آن به صورتی جامعکلان است که  

سطح دوم    گیرد.های تلفیق فرآیندهای آموزشی مورد پرسش قرار میتربیت و راه   ،سطح، اهداف اساسی پرورش

.  (Raunić, 2017)  شوددرسی بررسی میبرنامهدر    فلسفی  آن موضوعات   در شکیل شده است که  از دیدگاه خرد ت

آموز صدای دانشسازی مفهوم  و انتخاب دیدگاهی جهت پیاده   ها گیریواکاوی موضعدر مطالعه حاضر، هدف  

در اسناد بالادستی کشور ایران، ضرورت و اهمیت  درسی کشور ایران است. چراکه  در برنامهآن  های  فرضو پیش

ها تصریح  گیری و طراحی برنامههای آنان در هنگام تصمیمتفاوت آموزان و  توجه به نیازها، علائق و صدای دانش

شده که برای شکوفایی فطرت و استعداد  ( بیان 1390انداز سند تحول بنیادین )شده است. به طور نمونه، در چشم

شکلدانش با  همراه  یکپارچهآموزان  هویت  ویژگیگیری  به  بایستی  آنان،  فردیی  شودهای  تلاش  و    شان، 

درسی مورد توجه قرار آموز و توجه به نیازهای وی تاکید نمودند برای طراحی برنامهبه دانش هایی که غالباًمعیار

ها  ( نیز، اصل توجه به تفاوت1391درسی ملی )های درسی و تربیتی در سند برنامهاز اصول مهم بر برنامه.  اندگرفته

 ,Supreme Council of Education)اند  داد شده های وی حائز اهمیت قلمآموز و خواستهاست، لذا دانش

این حال،    .(2012 دانشبا  اهمیت صدای  برنامهعلیرغم  طراحی  در  آن  عملی  ادغام  و شیوه آموز،  های  درسی 

گیری  موضعهای فلسفی و  بررسی دیدگاه   بهدر مطالعه حاضر  بنابراین،    محدود و ناهموار باقی مانده است. آموزشی  

ها را شفاف  آموزان در آنصدای دانش   هایفرضپیشپرداخته و    آموز در برنامه درسیصدای دانش   مفهوم  باآنها  

گردد. امید است  آموز باشد، انتخاب میدانشهای صدای  فرضدیدگاهی که متناسب با پیشدر نهایت  نموده و  

 
1 Blind alleys 
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برمبنای دیدگاه   هایی راتوانند استراتژیبمربیان و سیاست گذاران  ریزان،  ها، برنامهدیدگاه   با پرداختن به اینکه  

توسعه دهند که دانش آموزان را به عنوان مشارکت کنندگان فعال در تجارب آموزشی خود توانمند    منتخب،

های پژوهش حاضر عبارتند  . سوال های آموزشی شودسیستمشنیدن صدای آنها به طور جدی در  و منجر به  سازد

 از:

 شود؟ های فلسفی مختلف تفسیر می آموز« در دیدگاهفهوم »صدای دانشمچگونه  .1

 شوند؟ می ارزیابی چگونه  درسی در برنامه آموزصدای دانشهای فرضپیش های فلسفه تربیت پیرامون دیدگاه گیریموضع .2

 آموز در برنامه درسی را دارد؟های صدای دانشفرضکدام دیدگاه قابلیت انطباق با پیش  .3

 درسی تقویت شود؟ تربیتی باید در نظر گرفته شود تا مطابق با دیدگاه منتخب، صدای دانش آموز در برنامه هایدلالت چه  .4

در این پژوهش از  گام اول،  انجام شده است.    متوالی  در سه گام  1چندروشی  کیفی  با رویکردپژوهش حاضر،  

قیاسی کدگذاری  رویکرد  با  کیفی  محتوای  تحلیل  به   2روش  شد.  گرفته  پیش بهره  استخراج   3های فرضمنظور 

 ,Beane) های برجسته در این حوزه از پیشینه نظری و پژوهش   ها مفروضهآموز«،  مفهومی مرتبط با »صدای دانش 

2024; Conner, 2015; Cook-Sather, 2020; Flynn & Hayes, 2021; Lodge, 2005)  استخراج شد. در ،

بندی شدند.  مرحله تحلیل، واحدهای معنایی مرتبط از متون منتخب شناسایی، کدگذاری و در مقولات نظری طبقه 

اولیه فراتر می همچنین، در راستای حفظ حساسیت نظری، در مواردی که داده  از چارچوب  یا در آن  ها  رفتند 

 یجاد یا بازتعریف مقولات جدید بهره گرفته شد. گنجیدند، از کدگذاری باز مکمل برای انمی

  ؛ انجام گرفتها  جهت تحلیل و تطبیق دیدگاه ،  4فلسفی  تحقیق روش  کیفی بوده و با  گام دوم پژوهش،  

 یآفرینیا چالش  یکدیگر و ها در کنار  ایده   پیونددادنفهم از طریق    جهت عنوان روشی  فلسفه به   این روش،مطابق با  

مختلف فلسفی طراحی شده است  های  این روش برای تحلیل و تفسیر دیدگاه   . (Stubley, 2021) استآنها باهم 

میدان پژوهش، اسناد و   .کندهای مرتبط با مفهوم صدای دانش آموز را فراهم میو امکان کاوش عمیق در نظریه

درسی بودند که درخور و برنامه  فلسفه تربیتهای  منابع علمی دست اول و مقالات انتشاریافته در حوزه دیدگاه 

براساس نیاز محرک   جستجو  این  دهد.مورد بحث قرار می  با آن را  فاهیم مرتبطصدای دانش آموز یا متبیین مفهوم  

 
1 Multi-method 
2 Deductive Coding 

دهی به فهم و چارچوب  نقش اصلی در شکل آموز به طور مکرر تکرار شده و  منظورمجموعه مفروضات بنیادینی است که در ادبیات مرتبط با مفهوم صدای دانش   3

 . نظری این مفهوم دارند
4 Philosophical Inquiry 
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 شودمیو ویژگی یا انواع تمایزات مورد نظر هدایت    به تحلیل مفهومی، سطح دقت تعریف یا درک مورد نیاز

(Stubley, 2021).    ،تعاریف و استدلال   متوندر مطالعه حاضر بر مفروضات کلیدی،  ارائه شده با تمرکز    ، های 

 . گشتتجزیه و تحلیل متناسب با هدف پژوهش، 

پژوهش متناسب با روش تحقیق فلسفی. مراحل انجام 1نمودار

 
های فلسفی را  متون و مقالات اساسی که نظریه آموز و عدم انفعال وی،  مرحله اول: متناسب با مفهوم صدای دانش 

ارتباط  (  1های عبارتند از:  انتخاب شدند. دلایل انتخاب این دیدگاه   هاییدیدگاه   و  شناسایی شد  ،دادن دپوشش می

آموز، های مرتبط با صدای دانشجنبه   های انتخابیآموز: دیدگاه صدای دانشمفهوم  با    انتخابیهای  دیدگاه بین  

هر دیدگاه   چندبعدی:  تی ( تقو2  دهند.و مشارکت دموکراتیک را در اولویت قرار می  مانند عاملیت، توانمندسازی

سیالیسم بر ارزش ذاتی فرد توجه  اگزیستانو مفروضات منحصر به فردی را به همراه دارد. به عنوان مثال،    فنون

جزئیات   :اهداف تحقیقاتی  اپیوند ب(  3.  داردکید  أآموز تایادگیری توسط دانش  تقویت به    انتقادی  دارد؛ پداگوژی 

یک تجزیه و تحلیل جامعی از صدای  نگرند و کدامآموز را میدانشدهد که چگونه آنها ها نشان میاین دیدگاه 

ها همچنین بر پایه نتایج یک مرور ادبیات  انتخاب این دیدگاه   :اسنادپشتوانه مرور  (  4  دهند. آموز ارائه میدانش 

ویژه وتربیت، به پژوهشی صورت گرفته است که نشان داد بخش قابل توجهی از مطالعات پیشین در حوزه تعلیم 

 ;Bland & Sharma-Brymer, 2012)  اندانجام شده   های منتخب دیدگاه آموز، براساس  در زمینه صدای دانش 

Castro-Zubizarreta & Calvo-Salvador, 2024; Esteban, 2022; McCombs, 2003; Moreno-Romero 

et al., 2024; Perry-Hazan, 2021; Woolner et al., 2007)  این استناد  نه   هادیدگاه .  بالای  بسامد  از  تنها 

بل میبرخوردارند،  پوشش  را  مفهوم  این  کاربردی  و  نظری  ابعاد  از  وسیعی  گستره  تبیین  که  قابلیت  از  و  دهند 

های نظری اصلی در این پژوهش مورد استفاده قرار عنوان چارچوب رو، به های کلیدی برخوردارند؛ از اینمؤلفه 

   اند.گرفته

شناسایی متون

طی بررسی های انجام 
شده،  دیدگاه هایی که 

فهوم قرابت بیشتر با م
صدای دانش آموز 
.دارند، انتخاب شدند

چارچوب تحلیلی

مفروضه هایی که در 
صدای دانش آموز 

مطرح بودند به عنوان
ر چارچوب تحلیلی قرا

.گرفتند

تحلیل

دیدگاه های منتخب 
براساس چارچوب 
واکاوی و ارزیابی 

.شدند

اتأمل و مقایسه دیدگاه ه

دیدگاه ها با یکدیگر
مقایسه شده و در 
نهایت دیدگاه منطبق

.مشخص شد
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 های منتخب پژوهش . دیدگاه2نمودار

 
 

 

 

 

 

 

 

 

-فرضها براساس پیشهرکدام از دیدگاه   بندی و بررسی مفروضاتچارچوب تحلیلی برای طبقهیک    مرحله دوم:

دانش  صدای  سوم:  های  مرحله  شد.  ایجاد  از  بهره آموز  دیدگاه فوق،  چارچوب  بردن  تحلیل  و  تجزیه  ها،  برای 

-تحلیل  حله چهارم:مر آموز همسو و یا متفاوت هستند.ها با مفهوم صدای دانش که در آن   مواردی برجسته کردن  

دیدگاهی که به بهترین وجه با  ،  هاافته آمده از مرحله قبل با یکدیگر مقایسه شدند و ضمن واکاوی یای بدسته

 . انتخاب شد و بیان ملاحظات تربیتی آن با تأملصدای دانش آموز مطابقت دارد، 

آموز براساس نظریه عاملیت، با استفاده از  یابی تربیتی مفهوم صدای دانش پژوهش، دلالت   در گام سوم

استنتاج   باقریکه    3فرانکنا  2رونده پیش  1عملیروش  دکتر    گرفت   صورت  گشته،بازسازی(  1387)  توسط 

(Bagheri Noaparast, 2016)  . با   عاملیت  نظریه   بنیادین   مفاهیم  نخست،   شد:  انجام   متوالی  گام  چهار  در   روش  این  

که دارای قابلیت    معنادار،  مشارکت  و  فعال  یادگیری  پذیری،مسئولیت   خودمختاری،  جمله  از  اسلامی،  دیدگاهی

 گرفتن  نظر  در   با   و   ایران  تربیتی   بافت  چارچوب  در   مفاهیم  این  دوم،   گام   در .  گردید  استخراج  دادن بود، پرورش

  اهداف   به  توجه  با  و   هاتحلیل  این  اساس  بر سوم،  مرحله در  سپس،. شدند تحلیل توجیه و   فرهنگی و  اسلامی مبانی

ملیه برنام  ویژه به   وپرورش،آموزش   بالادستی  اسناد  اصول   و دلالت گزاره ،  درسی  و  عملی  برای  هایی  محور 

 
1 Practical Inference 
2 Progressive  
3 Frankena 

پراگماتیسم

کنش متقابل 
نمادین

پداگوژی انتقادی

کنش ارتباطیسماگزیستانسیالی

پست مدرن

عاملیت
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های پیشنهادی با  تدوین شد. در گام پایانی، دلالت توصیه و  درسی  آموز در برنامه کارگیری مفهوم صدای دانش به 

برنامه  از سند  )نظیر اصول  اصول مشخصی  تا هم (  3-10و    3-9،  3-4،  3-3درسی ملی  راستایی تطبیق داده شد 

  نیازهای   و  مفهومی  مبانی  میان  منسجم  پیوندی  فرایند،  این.  گیرد  قرار  تأیید  و  ارزیابی  مورد  هاآن  کاربردی-مفهومی

ها، در طی فرایند پژوهش  ها و اعتماد به یافتهجهت بررسی اعتبار تحلیل  .تساخ  فراهم   ایران  تربیتی  ظامن  اجرایی

(، چهار تن از متخصصین همراه پژوهشگر بوده و در های تربیتیو دلالت  ها تا دیدگاه منتخب)از انتخاب دیدگاه 

های نوین  و پژوهش ها با مطالعات پیشین  فتهکردند، همچنین یاهر مرحله ضمن بررسی، اصلاحات را نیز مطرح می

 همسوسازی شده است. جهانی 

 
 و مفروضات آن  آموزصدای دانش

تجربیات  سازد تا فعالانه در شکل دادنآموزان را قادر میآموز مفهومی چند بعدی است که دانشصدای دانش

شود و با حصول اطمینان از اینکه همه  این امر موجب افزایش تعامل در سطوح مختلف می.  خود مشارکت کنند

-های فراگیر را ترویج میگیری آموزشی را دارند، شیوه آموزان فرصت ابراز عقاید و مشارکت در تصمیمدانش

آموزان به  شود که دانش های مختلفی اطلاق میآموز به روشصدای دانشبه عبارتی،    . (Messiou, 2023)  کند

تصمیم در  فعال  میگیری طور  شکل  را  آنها  مدرسه  و  آموزشی  محیط  که  مشاهایی  میدهد،   کنندرکت 

(O'Sullivan & MacPhail, 2010).   نقد شیوه به صورتی که دانش ایجاد و  برای  های  آموزان در کنار معلمان 

 کنندآموزی را تقویت نموده و آموزش را دموکراتیک میکنند و در نهایت عاملیت دانشآموزشی فعالیت می

(Cook-Sather, 2020)  . کنندگان فعال در آموزش تغییر  کنندگان منفعل به شرکتآموزان را از دریافتلذا دانش

به آنها امکان می یا  کرده و  بر طراحی و  برنامه درسی، سیاستدهد  های کلاس های مدرسه و شیوه بازطراحی 

های  آموز در ساختن گفتمانهمچنین صدای دانش  .(Beane, 2024; Bron et al., 2018)  ثیر بگذارندأدرس ت

.  (Busher, 2012) است  احترام، توانمندسازی و شهروندی در مدارس و تبدیل آنها به جوامع یادگیری بسیار مهم 

-معلمدرسی، نقش  درسی، مستلزم توجه دقیق به طراحی برنامهآموز در برنامهآمیز صدای دانش لذا ادغام موفقیت

های  مفروضهیابد که  و این مهم زمانی تحقق می  (Beane, 2024)  استآموز، نیاز به پشتیبانی و داربست کافیدانش

 یابی شود. موز به خوبی با پردازش و انطباقآصدای دانش 
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دانش  برنامه مفهوم صدای  براساس چندین  آموز در  توانمندسازی،  کلیدی    ه ضوفرمدرسی  ذاتی،  ارزش 

 ;Beane, 2024; Conner, 2015)  ساخته شده استمشارکت، پویایی قدرت، زمینه فرهنگی و بهبود یادگیری  

Cook-Sather, 2020; Flynn & Hayes, 2021; Lodge, 2005).    صدای  ،  اغلب فرض است بدین صورت که

اعتقاد بر این است  و    (Lodge, 2005)  کنددانش آموز به طور ذاتی به بهبود مدرسه و نتایج آموزشی کمک می

دهد.  و به آنها احساس مالکیت و عاملیت در سفر آموزشی خود می  سازدمی  توانمند آموزان را  ، دانشکه صدا

های لازم  دهد و مهارتپرورش میاصول دموکراتیک را در محیط مدرسه  ،  آموزان درگیرکردن دانش  همچنین

آموز به عنوان ابزاری برای بهبود تجربیات یادگیری  صدای دانش.  دهدبرای زندگی و مشارکت مدنی را ارتقا می

 شودتلقی میریزی درسی  با گنجاندن سوالات شخصی دانش آموزان، تجربیات فرهنگی و دانش قبلی در برنامه

(Beane, 2024; Flynn & Hayes, 2021)  .،شامل درخواست، شنیدن، دریافت و پاسخ    سدر کلاس در  همچنین

نقش روابط  .  های تدریس و نتایج یادگیری شودتواند منجر به تغییر در شیوه آموز است که میبه ورودی دانش

ای برای تعادل قدرت بین  آموز اغلب به عنوان وسیلهدر آن صدای دانشیک فرض مهم است، که    نیز  قدرت

فرض بر این است که اثربخشی و بیان صدای  ،  آخر نیزدر    .(Conner, 2015)شود  آموزان و معلمان تلقی میدانش

آموز را پشتیبانی یا سرکوب دانش و قدرت  تواند استقلال  های فرهنگی است که می آموز تحت تأثیر زمینه دانش 

 ، معتبر  معلمان  نزدآموزان را در  که دانش   مفروضات استاز    ایآموز مفهوم و مجموعه صدای دانش بنابراین،  .  کند

-پیچیدگی  بر پایه مفروضات  .  (Cook-Sather, 2020)  دهدعنوان منتقد و پدیدآورنده عملکرد آموزشی قرار می به 

کند و بر نیاز به اجرای متفکرانه و در  درسی را برجسته میمها و مزایای بالقوه ادغام صدای دانش آموز در برناه

تأکید  های فرهنگی کشور  متناسب با جامعه و زمینهسازی این مفروضات  دیدگاهی فلسفی جهت پیاده نظر گرفتن  

 کند. می

 ( Beane, 2024; Conner, 2015; Cook-Sather, 2020; Flynn & Hayes, 2021; Lodge, 2005)آموز مفهوم صدای دانش  هایمفروضه . 1جدول 
 توضیحات  مفروضات

 .کند صدای دانش آموز به طور ذاتی به بهبود مدرسه و نتایج آموزشی کمک می ارزش ذاتی

 . دهد و به آنها احساس مالکیت و عاملیت در سفر آموزشی خود می سازدمی توانمند آموزان را ، دانشصدا توانمندسازی

 . درسی مشترک استگیری و ایجاد برنامهمشارکت آنها در فرآیندهای تصمیم مشارکت 

 .شودآموزان و معلمان تلقی میای برای تعادل قدرت بین دانشصدای دانش آموز اغلب به عنوان وسیله پویایی قدرت 



 1404، سال  1، شماره  15دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                  پژوهش  144

 

 

 زمینه فرهنگی 
آموز را پشتیبانی یا  دانش و قدرت تواند استقلال های فرهنگی است که می آموز تحت تأثیر زمینهاثربخشی و بیان صدای دانش 

 .سرکوب کند 

 بهبود یادگیری 
تواند منجر به  شامل درخواست، شنیدن، دریافت و پاسخ به ورودی دانش آموز است که می سصدای دانش آموز در کلاس در

 .های تدریس و نتایج یادگیری شودهتغییر در شیو

 

 ه تربیتهای فلسفدیدگاهآموز در صدای دانش

و   از هر دیدگاه  ادامه    دارد،   آن با  آموز  دانش  صدایکه    ارتباطیتوضیحات مختصری    در   ،کهشودارائه میدر 

(  شود؟تفسیر میهای فلسفی مختلف  آموز در دیدگاه صدای دانش پاسخ به سوال اول پژوهش )چگونه    راستای

 .باشدمی

 1م اگزیستانسیالیسآموز در صدای دانش

پردازد. این  های فردی میهای شخصی به شناخت و انتخاب با تأکید بر فردیت، آزادی و تجربه  2اگزیستانسیالیسم

می را  خود  و  ندارد  پیشینی  ماهیت  هیچ  انسان  که  است  باور  این  بر  گزینه فلسفه  میان  از  و  ممکن سازد  های 

آموزان و اهمیت  بر ارزش ذاتی دانش   دیدگاه در آموزش، این   .(Sarmadi & Masoomifard, 2018)  گزیندبرمی

کند تا از انطباق صرف با معیارهای استاندارد آموزشی خودشناسی و رشد شخصی تأکید دارد و آنها را تشویق می 

آموز صدای دانش.  (Alipour & Alipour, 2018) دوری کنند و به کشف هویت و معنای زندگی خود بپردازند

کند هویت اصیل خود را  های وجودی است و به آنها کمک میدر این دیدگاه به معنای شناخت و بیان دغدغه 

دهد که در آن  می آموز اهمیت  وگوهای معنادار بین معلم و دانش پیدا کنند. همچنین، اگزیستانسیالیسم به گفت 

در این فرایند،  .  (Messiou, 2023)  کندآموز را در مسیر خودشناسی هدایت میگر، دانش عنوان تسهیلمعلم به

دانش و  به معلم  مسئول  آموز  مشترک  دانشطور  رشد  و  آگاهی  هستنافزایش  این  .  (Zarvandi, 2022)د  آموز 

کند طور فعال انتخاب میآموز به گونه حقیقت کلی یا قواعد مطلق وجود ندارد و دانش تأکید دارد که هیچ   دیدگاه 

(Sarmadi & Masoomifard, 2018). و انسان نیز ارزش   یرد که دانش ذهناذعان دا  یستیالیستانسیاگز  دگاه ید

  ی هادگاه یآموز از جهان معتبر است و ددرک هر دانش نکهیا صیتشخ یآموزان برادانش  یصدا   ذاتی دارد؛ لذا

 
1 Existentialist Perspective 

 دارد و نه افتراقات آن. در این پژوهش منظور از اگزیستانسیالیسم، اشتراکاتی است که در این دیدگاه بین مکاتب آن وجود  2
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یکی از دلایلی که اگزیستانسیالیسم در پژوهش حاضر   .است  یضرور  کند،ی م  جیرا ترو  یمتنوع و تفکر انتقاد 

 شود.تلقی می دیدگاه های این است که ارزش ذاتی به عنوان یکی از مفروضهشده، این مهم مورد توجه واقع

 1مپراگماتیس آموز در صدای دانش

پراگماتیسم، که توسط چارلز پیرس، ویلیام جیمز و جان دیویی تدوین شد، بر اهمیت تجربه عملی و یادگیری از  

 Mazaheri, 2020; Suleiman Nejad)  دانداجتماع میطریق عمل تأکید دارد و هدف اصلی تربیت را زندگی در  

et al., 2011).  عنوان بخشی از فرآیند دموکراتیک یادگیری و مشارکت آموز به در این دیدگاه، صدای دانش

در   آموزشی  جامعه  در  میفعال  گرفته  دانش نظر  تصمیمشود.  در  باید  آموزشی گیریآموزان  فرآیندهای  و  ها 

های یادگیری خود را شکل دهند و عاملیت، استقلال و مشارکت دموکراتیک را ترویج  مشارکت کنند تا تجربه 

عنوان محقق و شریک آموزان به تأکید دارد که دانش   دیدگاه این  .  (Cook-Sather & Matthews, 2023) کنند

 ,Groundwater-Smith & Mockler) در فرآیند آموزشی دیده شوند و به سازندگان فعال دانش تبدیل گردند

منظور درک معانی و تأثیرات آنها شکل  به های مختلف  آموزان از طریق شیوه در پراگماتیسم، صدای دانش.  (2016

داردمی اهمیت  دانش  مشترک  ساخت  و  عملی  مشارکت  آموزشی  فرآیندهای  در  و   & Bragg)   گیرد 

Manchester, 2012)  . دانش دیدگاه  به این  را  شرکتآموزان  و  تغییر  عوامل  فرآیند  عنوان  در  فعال  کنندگان 

 . دهی تجربیات آموزشی معنادار و مرتبط ضروری استبیند که صدای آنها برای شکل آموزشی می

 2ارتباطیکنش آموز در صدای دانش

نظریه کنش ارتباطی یورگن هابرماس بر اهمیت ارتباطات و تعاملات زبانی به عنوان ابزار اصلی برای دستیابی به  

این نظریه در آموزش و پرورش نیز کاربرد دارد   .(Ramezani et al., 2019) تفاهم و توافق در جامعه تأکید دارد 

کند. هابرماس معتقد است که  ها تأکید می گیریآموزان در فرآیند یادگیری و تصمیم و بر مشارکت فعال دانش 

فعال   توانمندسازی    های آموزشیآموزان در محیط دانشمشارکت  تقویت حس مسئولیت   آنهابه  شان  پذیریو 

ب .(Habermas, 1987)  کندکمک می این  بر  ارتباطی میوی  کنش  که  است  ایدئولوژیاور  نقد  به  و  تواند  ها 

مبتنی بر تعاملات باز و صادقانه از طریق دیالوگ و بحث به   ایجاد فضای آموزشی   ا ساختارهای نابرابر پرداخته و ب

یابنددرک عمیق  از موضوعات دست  دانش .  (Habermas, 1984, 1991)  تری  این فضاها،  به  در  آموزان 

 
1 Pragmatist Perspective 
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و تصمیم  یادگیری  فرآیندهای  از طریق گفت گیری مشارکت میصورت جمعی در  و  توافقکنند  به  های  وگو 

کند که دانش در  هابرماس همچنین بر این نکته تأکید می. (Babakhani & Rashtiani, 2023) رسندمشترک می

تعیین می را  دانش  نوع  و  اهداف  که  هستند  این علائق  و  است  مختلف   & Babakhani) کنندخدمت علائق 

Rashtiani, 2023).  ایجاد فضاهای گفت بر  نظریه  این  تأکید دارد که در آن  در مجموع،  باز و فراگیر  وگوی 

 . گیری مشارکت دارندآموزان محترم شمرده شده و در فرآیندهای تصمیم صدای دانش 

 1یسممدرن پست آموز در صدای دانش

ها توجه  ها و تجربه ها پرداخته و به تنوع و چندگانگی روایت مدرنیسم به نقد ساختارهای بزرگ و فراگفتمانپست 

دارند تأکید  اجتماعی  ساختارهای  بر  آن  تأثیر  و  قدرت  اهمیت  بر  فوکو  چون  متفکرانی   & Gordon)  دارد. 

Foucault, 1980)  .آموزان و  های دانش آموز به معنای شناخت و تأیید تنوع روایت دای دانش در این دیدگاه، ص

عنوان عوامل فعال در  آموزان به مدرنیسم بر نقش دانش کشیدن ساختارهای ثابت در آموزش است. پست چالش

.  (Nelson, 2017)د  بیندهندگان تجربیات آموزشی خود میها را به شکل تولید دانش و حقیقت تأکید دارد و آن

تر است.  های آموزشی عادلانه حیط دنبال ساختارشکنی ساختارهای قدرت در آموزش و ترویج ماین دیدگاه به 

عنوان محققان و  آموزان را به وگو و شنیدن اصیل تأکید کرده و دانش مدرنیسم بر اهمیت گفت همچنین، پست 

می قرار  آموزشی  فرآیند  در  به پست   . (Fernandez et al., 2022) دهدهمکاران  انتقادی،  مدرنیسم  لنزی  عنوان 

شکل محدودیت چگونگی  و  قدرت  دانش گیری  صدای  میهای  تحلیل  را  بهآموزان  را  قدرت  و  عنوان  کند 

میپدیده  نظر  در  تغییرپذیر  و  چندوجهی  و  .  (Taylor & Robinson, 2009)  گیردای  سیالیت  بر  دیدگاه  این 

های مختلف قدرت طور مداوم این صداها را تحت تأثیر گفتمانتأکید دارد و به   آموزاندگرگونی صدای دانش 

ها وجود دارد که باید  پذیری و ترس از قدرت هایی همچون آسیب با این حال، چالش  . (Nelson, 2017) بیندمی

دانش  برای صدای  فضای حمایتی  ایجاد  گیرد در  قرار  مدنظر  نهایت،    در.  (Fernandez et al., 2022) آموزان 

عنوان ابزاری پویا، متنوع و ضروری برای به چالش کشیدن ساختارهای  مدرنیسم به آموزان در پست صدای دانش 

عوامل تغییر در فرآیندهای    آفرینان دانش و عنوان همها را به شود، و آن های سنتی در نظر گرفته میقدرت و روایت 

 . بیندآموزشی می

 
1 Postmodern Perspective 
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 1نی کنش متقابل نماد آموز در صدای دانش

یافته توسط هربرت مید و بلومر، بر تحلیل تعاملات اجتماعی و چگونگی ایجاد  نظریه کنش متقابل نمادین، توسعه 

این نظریه بر سه عنصر اصلی ذهن، خود و جامعه متمرکز  .  (Blumer, 1986) معنا از طریق این تعاملات تأکید دارد

 Behbahanipour) گیردمی است و معتقد است که رشد فرد و جامعه از طریق تعاملات اجتماعی و نمادین شکل  

& Sharafuddin, 2023)  .  چگونگی تأثیر تعاملات   وتحلیل فرآیندهای اجتماعی  در بستر مدرسه، این نظریه به

های  نقش،   آموزانها، هویت و رفتار دانش گیری خودپنداره آموزان، معلمان و سیستم آموزشی بر شکلمیان دانش 

اجتماعی  گروهی هنجارهای  تقویت  و  ایجاد  چگونگی   ,Mead, 2015; Mokhtari & Jabbar) پردازدمی  و 

کنند و موجب  افراد در ارتباط با یکدیگر عمل مینماید که  به عبارتی، نظریه کنش متقابل اجتماعی بیان می  .(2023

آموزانی در  حال اگر این اجتماع را در مدرسه و بین دانش .  (Anwari, 2012) شوند  ساختن عمل یکدیگر نیز می

ریان    دنیای پیرامون خود هستند، اهمیت این کنش و واکنش متزاید است.  نظر بگیریم که بدنبال شناخت خود و 

آموزان در کلاس، تعاملات بین معلمان و دانش از منظر کنش متقابل نمادین،  دارند که  ( بیان می2018)  2و ویت 

همچنین،   .کندآموزان کمک میدهد و به توسعه هویت معلمان و دانش آموز را تحت تأثیر قرار میصدای دانش 

نشان    و  پردازدآموزان درباره یادگیری و تدریس میبه اهمیت گوش دادن به صدای دانش (  2018ساتر )-کوک

دانشمی مشارکت  که  تصمیمدهد  فرایندهای  در  آنآموزان  انگیزه  و  مالکیت  احساس  آموزشی،  را  گیری  ها 

شود،  آموزان اختصاص داده میه به دانش ها و انتظارات اجتماعی ک، نقشدیدگاه از منظر این    .دهدافزایش می

توانند عملکرد هایی مانند »باهوش« یا »ناتوان« میها دارد؛ برای مثال، برچسب تأثیر مهمی بر رفتار و یادگیری آن 

دانش  آینده  انتظارات  را شکل دهندو  متقابل    .(Rosenthal & Jacobson, 1968)  آموزان  به طور کلی، کنش 

نمادین بر اهمیت زبان، نمادها و تعاملات اجتماعی در رشد فردی و اجتماعی تأکید دارد و چارچوبی قوی برای  

 . دهدآموزان ارائه میآموزشی دانش گیری هویت و تجربیات های اجتماعی در شکلدرک تأثیر زمینه 

 3پداگوژی انتقادیآموز در صدای دانش

توسعه انتقادی،  پداگوژی  نابرابری نظریه  و  نقد ساختارهای قدرت  بر  فریره،  توسط  نظام  یافته  اجتماعی در  های 

آموزان را به عنوان  این نظریه، دانش   (Freire, 1970) آموزان تمرکز داردبخشی دانش آموزشی و تأکید بر آگاهی 
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د  گر تأکید دارها برای نقد ساختارهای سرکوبوگو و توانمندسازی آن بیند و بر اهمیت گفت کنشگران فعال می

(Haji-Akhoundi et al., 2011) ل، فضایی برای آزاداندیشی  ریره معتقد است که آموزش باید به جای ابزار کنتر. ف

ژیرو   .( Freire, 1970) دآموزان در فرایند یادگیری باید نقش فعال و خلاق ایفا کننو رشد فردی باشد، و دانش 

پذیرند و به  اگر افراد توانایی تحلیل و نقد مسائل را نیاموزند، فرهنگ غالب را بدون پرسش مینیز تأکید دارد که  

نابرابری  میتداوم  کمک  گفت  .(Giroux, 2014)   کنندها  ایجاد  ضرورت  بر  دیدگاه  و  این  انتقادی  وگوهای 

تر تأکید  آموزان برای تقویت آگاهی و درک عمیق دانش برقراری تعاملات مبتنی بر احترام متقابل میان معلمان و 

آموزان  های فرهنگی و اجتماعی دانش اهمیت توجه به زمینه   لارن برهمچنین، مک .  (Mirgol et al., 2023) دارد

به    .(McLaren, 2015) کندها تأکید میبرای ایجاد یادگیری معنادار و پرداختن به مشکلات واقعی زندگی آن

های فرهنگی و  آموزان، واکاوی زمینه طور کلی، پداگوژی انتقادی با پرورش تفکر انتقادی، تقویت صدای دانش 

 . آموزان استگرا و معنادار برای دانش ساز یادگیری تحول های اجتماعی، زمینهپرداختن به نابرابری 

 های فلسفی دیدگاه و ارزیابی بحث

دیدگاه  بررسی  دانش در  صدای  مفهوم  با  مرتبط  فلسفی  برنامههای  در  تفاوتآموز  در درسی،  اشتراکاتی  و  ها 

-گیری دیدگاه موضعدرک بهتری از    (2)جدولهای مختلف  لیل دیدگاه تحلذا،    شود.ها مشاهده میمفروضات آن 

 . کندآموز فراهم میصدای دانش  ا درباره ه

 
 منتخب  هایدیدگاهآموز با های صدای دانشفرض. مطابقت پیش2جدول 

 توضیحات ها دیدگاه  مفروضات

 ارزش ذاتی 

 . دهد می ارزش شخصی معنای  و فردی  اصیل  وجود بیان عنوان به را آموزاندانش فرد  به منحصر هایدیدگاه اگزیستانسیالیسم 

 . دهد می ارزش واقعی دنیای کاربردهای و مسئله حل در آن عملی  مشارکت دلیل به  آموز دانش صدای به پراگماتیسم 

 .است  قائل ارزش اجماع  و متقابل  درک به دستیابی   در آن  نقش برای  آموز دانش صدای به کنش ارتباطی 

 .کند می تجلیل فرد   به منحصر هایروایت  برای  چالشی عنوان   به را آموزیدانش صداهای تنوع پست مدرن 

کنش متقابل  

 نمادین

  و معناسازی برای  را  آنها هایدیدگاه اهمیت  و کند  می تأکید  خود  تجربیات به آموزان دانش ذهنی معانی بر

 .کند می برجسته اجتماعی  تعامل

پداگوژی  

 انتقادی 
 .شناسد می اجتماعی عدالت  ترویج   و غالب هایروایت کشیدن  چالش به در را  آموز  دانش  صدای ذاتی ارزش

 توانمندسازی 
 .بگیرند  عهده  بر را  خود یادگیری مسئولیت و داشته اصیلی  هایانتخاب  تا سازد می قادر  را آموزاندانش اگزیستانسیالیسم 

 .کند می تجربی توانمند   یادگیری و عملی مسئله حل طریق  از را  آموزان  دانش پراگماتیسم 
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 . شوند می توانمند   گیری تصمیم  و گفتگو  در برابر  مشارکت طریق  آموزان ازدانش کنش ارتباطی 

 .بخشد می قدرت گوناگون،  هایدیدگاه پذیرش و  اقتدار سوال بردن  زیر با پست مدرن 

کنش متقابل  

 نمادین
 . شوند می توانمند   آموزان اجتماعی دانش تعاملات  و معانی درک افزایش  طریق از

پداگوژی  

 انتقادی 
 .کند می تمرکز ظالمانه ساختارهای  تغییر و  کشیدن چالش به برای  توانمندسازی بر

 مشارکت

 .داند می ضروری معناسازی و شخصی رشد  برای  را مشارکت اگزیستانسیالیسم 

 .کند می مسئله تشویق و حل تجربی  هایفعالیت  طریق از  را  یادگیری در  فعال مشارکت پراگماتیسم 

 . دارد  تاکید  اجماع ایجاد   برای عقلانی گفتمان  در  مشارکت بر کنش ارتباطی 

 .کند می آموزشی تشویق هایشیوه بازاندیشی  و هنجارها ساختارشکنی برای  را مشارکت پست مدرن 

کنش متقابل  

 نمادین
 .کند می تمرکز اجتماعی   واقعیات  معناسازی برای  ایوسیله عنوان   به مشارکت بر

پداگوژی  

 انتقادی 
 .دهد می ارزش  پرورش و  آموزش کردن  دموکراتیک  برای  را مشارکت

پویایی  
 قدرت

 .کند می نهادی تشویق قدرت  مقابل در  فردی آزادی  بر تاکید   برای را  اقتدار  بردن سوال زیر اگزیستانسیالیسم 

 . پردازدمی مشترک مشکلات حل  طریق از  قدرت پویایی به پراگماتیسم 

 .است  باز گفتگوی طریق از قدرت تعادل   عدم بر  غلبه  دنبال به کنش ارتباطی 

 . کند می ترویج   را تمرکززدایی  و کند  می نقد  را قدرت ساختارهای پست مدرن 

کنش متقابل  

 نمادین
 .شودمی مذاکره  اجتماعی تعاملات  طریق از  قدرت چگونه که کند می بررسی

پداگوژی  

 انتقادی 
 .دارد  تمرکز  آموزش )خصوصا ساختارهای سرکوبگر( در  قدرت  روابط  بازتعریف  و چالش بر

زمینه  
 فرهنگی 

 .شناسد آن می  معناسازی و  فردی هویت چارچوبی برای عنوان به را  فرهنگی زمینه اگزیستانسیالیسم 

 . گیردمی نظر در مسئله عملی و حل یادگیری  تجربیات به دادن  شکل در را  فرهنگی زمینه پراگماتیسم 

 . گیردمی نظر  در  متقابل درک به دستیابی  در را  فرهنگی زمینه کنش ارتباطی 

 .کشد می چالش به را جهانی روایات و نهد ارج می را  فرهنگی   تنوع پست مدرن 

کنش متقابل  

 نمادین
 . کند می تاکید  تعاملات و  معانی به دادنشکل در فرهنگی   زمینه نقش بر

پداگوژی  

 انتقادی 
 . دهد می ارزش اجتماعی عدالت  و فراگیری ترویج   برای فرهنگی زمینه به

بهبود  
 یادگیری 

 .کند می تاکید  یادگیری  بهبود کلید  عنوان  به خود کشف و شخصی رشد  بر اگزیستانسیالیسم 

 .کند می تمرکز مسئله حل هایمهارت و عملی هایروش  طریق از  یادگیری  بهبود بر پراگماتیسم 

 . بیند می مشارکتی دانش ساخت و  گفتگو  طریق از  را  یادگیری بهبود کنش ارتباطی 
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 .کند می تشویق  یادگیری بهبود  انتقادی را برای  تفکر و چندگانه هایدیدگاه طریق از  یادگیری  پست مدرن 

کنش متقابل  

 نمادین
 .بیند می معنادار اجتماعی تعاملات نتیجه در  را  یادگیری بهبود

پداگوژی  

 انتقادی 
 .است  اجتماعی  آگاهی و انتقادی  مشارکت طریق از  یادگیری  بهبود هدف

 

به نوعی به پیش   های دیدگاه هر یک از   کنند. کنش ارتباطی بر  آموز کمک میهای صدای دانشفرضفلسفی 

ها، کنش متقابل نمادین بر معناسازی حلمشارکت و گفتمان عقلانی تأکید دارد، پراگماتیسم بر توانمندسازی و راه 

چندگانگی تجربیات و  مدرن بر و تعامل اجتماعی، پداگوژی انتقادی بر عدالت اجتماعی و بهبود یادگیری، پست 

رسد، میتوان از  اما به نظر میو اگزیستانسیالیسم بر اصالت فردی و معنای شخصی تمرکز دارند.    هاپویایی قدرت

تمام مفروضهنظریه عاملیت   بردارنده  تمام    آموز است های صدای دانش به عنوان دیدگاهی که در  به معنایی  و 

  هایدیدگاه مستقلی نیست اما از سایر    دیدگاه . نظریه عاملیت،  یت داردارجحگیرد،  وجوه مورد نیاز را در برمی

بر خودمختاری،  فلسفی همچون اگزیستانسیالیسم، پراگماتیسم، کنش متقابل نمادین برآمده و به عنوان نظریه میانه  

به عنوان عاملان  دهد تا  آموزان اجازه میکند. این دیدگاه به دانشآموزان تأکید میدانش   توانمندسازیفردیت و  

های آموزشی و فرهنگی، جامعه فعال در فرآیند یادگیری خود عمل کنند و با مشارکت در یادگیری و تغییر محیط 

 . خود را دگرگون کنند

 نظریه عاملیتآموز با های صدای دانشفرض. مطابقت پیش3جدول 

 توضیحات مفروضات

 . دهدمی تشخیص  آموزانشدان فردیت و  خودمختاری تأیید   در را آموز دانش صدای ذاتی ارزش ارزش ذاتی 

 . شودآنها انجام می آموزش بر  تأثیرگذاری برای آموزاندانش ظرفیت  بر تأکید  با  توانمندسازی، توانمندسازی 

 . است آموزشی تجربه  به دادنشکل و عاملیت اعمال  برای کلیدی مشارکت مشارکت 

 .نفوذ دارد و پویایی برای  فردی قدرت  بر است و تمرکز خودمختاری ادعای برای قدرت  پویایی قدرت 

 . شناسدمی عاملیت برای آموزاندانش  فردیکنش بر تأثیرگذار را فرهنگی  زمینه زمینه فرهنگی 

 . کندمی تمرکز بهبود برای کاوش  طریق از شخصی  هدف  تعیین و  خودراهبر یادگیری بر بهبود یادگیری 
 

 1نظریه عاملیتآموز در صدای دانش

 
1 Agency Perspective 



 1404، سال  1شماره  ، 15دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                  پژوهش  151

 

 

بندورا   شده مطرحعاملیت    نظریه بر این اصل استوار است که  آمریکایی،  -شناس مشهور کانادایی ، روان1توسط 

عاملیت به عنوان توانایی فرد برای تأثیرگذاری    و  افراد دارای توانایی و قدرت برای عمل کردن و ایجاد تغییر هستند 

. نظریه  ( Bandura, 2001)شود  های آگاهانه تعریف میگیریبر محیط و شرایط خود از طریق اقدامات و تصمیم 

ویژه  جایگاه  دانشعاملیت  برای  داردای  نظر  در  طوری آموزان  به  دانش ؛  منفعل  که  گیرندگان  تنها  نه  آموزان 

،  2کنند. آنها از طریق خودکارآمدی اطلاعات نیستند، بلکه به عنوان عاملان فعال در فرآیند یادگیری خود عمل می

ممی  4و خودکنترلی   3خودتنظیمی بر  اهداف،  توانند  تعیین  در  فعال  به طور  و  بگذارند  تأثیر  یادگیری خود  سیر 

روش  باشند  انتخاب  داشته  مشارکت  خود  پیشرفت  ارزیابی  و  یادگیری   ;Ashari & Hasani, 2016)های 

Bandura, 1997).    ،که دانش    ییاست، جا  ختهیآمقدرت درهم  ییایبا پو  قاًیآموز عمدانش  یمفهوم صداهمچنین

  ریتأث  درسیبرنامهطراحی  و    یآموزش  یهاوه یش  یتوانند رویشوند که میم  ده ید  یفعال  عاملانآموزان به عنوان  

های واقعی برای  فرصت اختیارات و  این تغییر مستلزم ارائه  .  (Cook-Sather, 2020; Fielding, 2007)  بگذارند

 ,Taylor & Robinson)است  آنه  یریگمیو تصمآموزان، بازنگری در ساختارهای سنتی قدرت  دانش  رهبری

2009) . 

با مشارکت در تحقیق و تجزیه دانش  به  فرآیندهای آموزشی، عاملیت خود را نشان می وتحلیل  آموزان  دهند و 

ا  ب یافتند    5موسسه آرورا   ی در مطالعه  .(Sather, 2020-Cook) یابندتر و معنادارتری دست مییادگیری شخصی 

  و   کنترل بیشتری بر فرآیند یادگیری خود دارند آنها    ،شانمسیر یادگیریدر طراحی    آموزاندانش   دادن بهاجازه 

این    .(Gagnon, 2024)  به نتایج بهتر آموزشی منجر شود ؛ در نهایت،  یابدانگیزه و مشارکت آنها نیز افزایش می

آموزان را به عاملانی فعال و العمر نیز مناسب است و دانش نظریه علاوه بر آموزش رسمی، برای یادگیری مادام 

بر    ت،یعامل   نظریهآموزان در  دانش   ی طور خلاصه، مفهوم صدا  به.  (Klemenčič, 2023) کندمستقل تبدیل می 

نظر گرفته  ها در  گیری تصمیمو مشارکت فعال در    شدن استقلال، توانمند   انیباظهارنظر،  آموزان در  نقش فعال دانش 

 . دباشیمهم م اریبس یآموزش ج یاو نت ات یبه تجرب یدهها را در شکل آن  یو صدا  شودیم

 نظریه عاملیتآموز براساس  مفهوم صدای دانشتربیتی  هایدلالت

 
1 Bandura 
2 Self-efficacy 
3 Self-regulation 
4 Self-control 
5 Aurora Institute 
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مبانی اسلامی و اسناد  با توجه به  باید  درسی،  در برنامه  نظریه عاملیت، مبتنی بر  آموزتربیتی صدای دانشهای  دلالت

پرداخته و معتقد است    نظریه عاملیت ی اسلامی به  دیدگاه( در  1399باقری )مدنظر قرار گیرد.    ،بالادستی کشور

 ,.Farahbakhsh, Bagheri, et al)1سازد های خود است و با اعمال خود، هویت خود را میکه انسان منشاء عمل

اگر    بنابراین،دهد.  باشد و ماهیت وجودی را تشکیل میمی  . در این نگاه عاملیت فراتر از رابطه فرد و جامعه(2022

بر    اعمال،  باشدمنشاء عمل خود    به عنوان عامل،انسان   انتخاب    گیریتصمیمپایه  او  . گیردآگاهانه شکل میو 

خود،  یابد که افراد، با اراده و اختیار  زمانی معنا می  نیز در این چارچوب،  آموزاندانش  عمل جمعیمشارکت و  

بپذیرند را  خود  اعمال  مسئولیت  حال،  عین  در  و  دهند  انجام  جامعه  یا  گروه  اهداف  با  همسو   اعمالی 

(Farahbakhsh, Bagheri Noaparast, et al., 2022).   عنوان  آموز را به باقری همچنین رابطه میان معلم و دانش

ای که در عین ناهمترازی، تحولی دوسویه دارد. در این تعامل، معلم ضمن  رابطهکند؛ رابطه دو عامل توصیف می

این ناهمترازی،  ؛  (Bagheri Noaparast, 2019)  آموز، دارای وزن غالب است به رسمیت شناختن عاملیت دانش 

ای  آموز با زمانه، دانش دیدگاه شود. از سوی دیگر، در این  آموز میساز یادگیری دوطرفه بین معلم و دانش زمینه

روبه  با چالشجدید  باید  و  است  که  رو  فرهنگی  شود؛  مواجه  فرهنگی  این چالش های  با  مواجهه  به  در  نیاز  ها 

العمر آموزان در تربیت و یادگیری مادام جویی دارد. این فرآیند، اساس پویایی قدرت و توانمندسازی دانشچاره 

های درسی و ( اصول ناظر بر برنامه1391درسی ملی )و در سند ملی برنامه  (Bagheri Noaparast, 2019) است

 کید شده است. أالعمر تبر یادگیری مادام  3-9تربیتی، اصل 

هر دو طرف، شناخت، میل و اراده یکدیگر را به رسمیت  داند که  نظریه عاملیت، تعامل را زمانی واقعی می

صورت  بشناسند و رفتار ناشی از آن را بپذیرند. این به این معناست که عناصر شناخت، میل و اراده در عمل انسان، به 

کند آموزان کمک می، نظریه عاملیت به دانش بنابراین (Bagheri Noaparast, 2019)  دکننتنیده عمل میدرهم

( اصول ناظر  1391ملی )درسی  در سند ملی برنامههمچنانکه،    ؛صورت مستقل شناسایی و حل کنندتا مسائل را به 

یادگیری  -آموز در فرایند یاددهیبه نقش فعال، داوطلبانه و آگاهانه دانش  3-3های درسی و تربیتی، اصل  بر برنامه

آموزان دارد، به فرآیند  نیز، معلم نقش مقابل را در برابر دانش  3-4پذیری وی توجه نموده و در اصل  و تربیت

آموزان به عنوان  به طور مستقیم جلب مشارکت و تعامل دانش  3-10ین در اصل  است. همچنکید شده أسازی تفعال

 
 (. 1399بخش، یاقری و سجادیه، این تعریف از مبانی زیرساز اسناد آموزش و پرورش جمهوری اسلامی ایران است )فرح 1
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کند که  سازی نظریه عاملیت در نظام آموزشی این امکان را فراهم می. پیاده استیک اصل در نظر گرفته شده 

آموز بر اساس منظور تقویت صدای دانش به .  داشته باشندها  گیریها و تصمیم مشارکت فعال در برنامهآموزان  دانش 

 : های تربیتی زیر مدنظر قرار گیرندنظریه عاملیت، دلالت 
 نظریه عاملیتآموز مبتنی بر صدای دانشمفهوم تربیتی  هایدلالتای از . گزیده4جدول 

 عملی هایتوصیه  های تربیتیدلالت

عاملیت در  

بخشی و  هویت

 گذاری ارزش

 . کنندصاحب اختیار در فرآیند یادگیری عمل میعنوان کنشگران فعال و  آموزان بهدانش -

 . گیرندگیرنده و ارزیاب در فرآیندهای آموزشی را بر عهده میآموزان نقش تصمیمدانش -

 . کنندهای آموزشی نقش محوری ایفا میآموزان در طراحی و اجرای شیوه دانش -

عاملیت در فضای  

 گفتمانی

 . کنندمدیریت فضاهای گفتگو مشارکت میآموزان فعالانه در ایجاد و دانش -

 . کنندعنوان تسهیلگران گفتگوهای کلاسی عمل میآموزان بهدانش -

 . دهی به فرهنگ گفتگو و تعامل نقش کلیدی دارندآموزان در شکلدانش -

عاملیت در  

 توانمندسازی 

 . گیرندهای خود را بر عهده میآموزان مسئولیت رشد و توسعه توانمندیدانش -

 . های توانمندسازی نقش فعال دارندآموزان در طراحی و اجرای برنامهدانش -

 . کنندعنوان منتورهای همسالان خود عمل میآموزان بهدانش -

عاملیت در مدیریت  

 یادگیری

 . گیرندریزی و پیگیری یادگیری خود را بر عهده میآموزان مسئولیت برنامهدانش -

 . کنندگیری میها و منابع یادگیری تصمیمانتخاب روشآموزان در دانش -

 . آموزان در ارزیابی پیشرفت یادگیری خود نقش فعال دارنددانش -

عاملیت در  

 سازی فرهنگ

 . کننددهی به فرهنگ مدرسه نقش فعال ایفا میآموزان در شکلدانش -

 . کنندهای فرهنگی مشارکت میآموزان در حل چالشدانش -

 . کنندهای مختلف عمل میهای ارتباطی بین فرهنگعنوان پلن بهاوزآمدانش -

عاملیت در  

 ریزی درسی برنامه 

 . آموزان در طراحی و بازنگری برنامه درسی مشارکت فعال دارنددانش -

 . آموزان در تعیین اهداف و محتوای یادگیری نقش دارنددانش -

 . کننددرسی مشارکت میآموزان در ارزیابی اثربخشی برنامه دانش -

عاملیت در مدیریت  

 کلاس 

 . های کلاسی نقش فعال دارندگیریآموزان در تصمیمدانش -

 . گیرندهای کلاسی را بر عهده میآموزان مسئولیت مدیریت پروژه دانش -

 . کنندهای کلاسی مشارکت میآموزان در حل مسائل و چالشدانش -

عاملیت در توسعه  

 مدنی 

 . کنندآموزی نقش رهبری ایفا میهای دانشآموزان در تشکلدانش -

 . های اجتماعی و مدنی مشارکت فعال دارندآموزان در پروژه دانش -
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 . کنندعنوان شهروندان فعال در جامعه مدرسه عمل میآموزان بهدانش -

و   عاملیت در نوآوری

 آموزشی  بهبود

 . کنندراهکارهای نوآورانه برای بهبود آموزش مشارکت میآموزان در ارائه دانش -

 . های جدید آموزشی نقش دارندآموزان در آزمایش و ارزیابی روشدانش -

 . کنندهای آموزشی مشارکت میآموزان در توسعه فناوریدانش -

 

 گیری نتیجه
درک   جستجوی  در  حاضر  دانش   های مفروضه پژوهش  در  صدای  تربیت مختلف    های دیدگاه آموزان    فلسفه 

اگرچه هریک درسی انتخاب کرده است.  عنوان دیدگاه اصلی برای بازطراحی برنامه نظریه عاملیت را به   پرداخته و 

ها  هایی دارند که مانع از انطباق کامل آنسازند، اما محدودیتابعاد خاصی را برجسته می،  های فلسفیاز دیدگاه 

اصالت فردی و  ارزش ذاتی،  شود. برای نمونه، اگزیستانسیالیسم با وجود تأکید بر  های آموزشی ایران میا زمینه ب

نیز   پراگماتیسم  برای مشارکت دموکراتیک و تحول ساختاری است.  خودشناسی، فاقد سازوکارهای اجتماعی 

د ساختارهای موجود آموزشی ساکت دارد، اما در زمینه قدرت و نق  و توانمندساز  محورگرچه رویکردی عمل

تأکید دارد، اما در عین حال از پیچیدگی بالایی    و بهبود یادگیری  است. پداگوژی انتقادی بر آگاهی اجتماعی

ارتباطی هابرماس کنششود.  رو میهای ساختاری روبه های آموزشی متمرکز با مقاومت برخوردار است و در نظام 

عقلانیت ارتباطی و تفاهم متقابل استوار است، اما از پیچیدگی مفهومی بالایی برخوردار بوده  نیز با آنکه بر مبنای 

متقابل نمادین  کنشاست.  های فرهنگی و نهادی گسترده شرطای نیازمند پیش و تحقق عملی آن در بافت مدرسه 

گذاری  بی منسجم برای سیاستماند و فاقد چارچوباقی می های فرهنگیو زمینه نیز بیشتر در سطح تعاملات خرد

برنامه  با تأکید بر گفتمان، تکثر معناپست.  درسی استدر  و   آموزو پویایی قدرت در مناسبات دانش   مدرنیسم 

  انسجام   از  پرهیز  واسطهبه   اما  آورد،می  فراهم  را  آموزدانش   صدای  برای  تفسیری  فضای  گشودن  امکان  معلم،

در مقابل، نظریه   دی دارد.محدو کارآمدی  درسیبرنامه  گذاریسیاست سطح  در هنجاری، اصول  نبود و مفهومی

گیرد؛ هم بر  های فوق را در بر میهای محوری دیدگاه لفه ؤای، تلفیقی از مرشتهعنوان دیدگاهی میانعاملیت به 

تغییر   هم  )پراگماتیسم(،  کنشگری  و  توانمندسازی  هم  اگزیستانسیالیسم(،  با  )همسو  فردی  و  اصالت  فرهنگی 

کند. از سوی  کید میاو هم معناسازی در تعاملات روزمره )کنش متقابل نمادین( ت اجتماعی )پداگوژی انتقادی( 
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م نیز  عملیاتی  در سطح  عاملیت  نظریه  فعال، ؤ دیگر،  مشارکت  خودتنظیمی،  مفاهیمی چون  چراکه  است،  ثرتر 

 .کندل اجرا در نظام آموزشی معرفی میصورت قابو کنترل مسیر یادگیری را به   گیری آگاهانهتصمیم

کنندگان  عنوان عاملان فعال و مشارکت آموزان را به دانش   عاملیت 1و توسعه   یاقتصاد  یهمکارسازمان  

کند و بر توانمندسازی آنان از طریق شنیدن  های آموزشی معرفی میگیریاصلی در فرآیند یادگیری و تصمیم

عاملیت  دهند که  مطالعات نشان می  .(OECD, 2018)  داردحمایتی تأکید    های آموزشیشان و ایجاد محیط صدای 

میآموزان  دانش   به تاامکان  شوند  مستقل  صورتبه    دهد  دیده  آموزشی  سیستم  در در  تجربیات  شکل   ،  دهی 

-دانش  از این طریقو   (OECD, 2013)ها داشته باشند  گیرییادگیری نقش داشته و مشارکت فعال در تصمیم

همچنین، این  .  (OECD, 2018)  دهندمیهای تفکر انتقادی، حل مسئله و خودمدیریتی را توسعه  مهارت   موزانآ

به یادگیری در دانش تعلق، مالکیتبه افزایش حس    نظریه  ,McArthur)  شودآموزان منجر می، انگیزه و تعهد 

2016; OECD, 2019)  .بستگدانش  یصدا   یعنابه طور کلی، م   ینهدارد که در زم  یا به رابطه  یآموز در عمل 

  ینوجود داشته باشد در ا  یت صدا و عامل  ین ب  یاگر شکافو    »عمل« وجود دارد  یا  «عاملیت»صدا« و »   ینب  یخاص

هایی همچون  سازی کامل نظریه عاملیت با چالش حال، پیاده . درعین(Cook-Sather, 2020)یست  ن  ا« صد»   ،صورت

نظام   . به طور مثال،های اجتماعی و اقتصادی همراه استنیاز به منابع بیشتر، تغییرات ساختاری و توجه به نابرابری 

تصمیم با  ایران  متمرکز  پایینگیریآموزشی  به  بالا  صد  در  صد  برای انعطاف،  های  لازم  و    پذیری  عاملیت 

ها برای مشارکت باعث تردید در توانایی آن   و برد  آموزان را از بین می پاسخگویی به نیازها و علایق ویژه دانش 

حساسیت فرهنگی و    ممکن است  ،همچنین  .(Weisi & Ahmadi, 2024)باشد  میسازنده در طراحی آموزشی  

بازتعری به  نسبت  دانش مقاومت  به ف  فعال  آموز  بازیگر  عامل  عنوان  یاددهیو  فرآیند    از  ناشی  ویادگیری،  در 

  و   نمادین  امری  به  را  واقعی  مشارکت  که  است   سنتی  قدرت  ساختارهای  و  محورمعلم  اقتدار  دیرپای  هنجارهای

در اسناد ملی ایران نیز، نظریه عاملیت با اصول و اهداف سند  درحالیکه،  .  (Ahmadi, 2023)دهد  تنزل    ظاهری

( بنیادین  دارد1390تحول  همخوانی   )  (Farahbakhsh, Bagheri, et al., 2022)  .دانش نقش و  آفرینی  آموزان 

نی، مسئولانه، اختیاری آنها در فرآیند زندگی فردی، خانوادگی و اجتماعی براساس نظام  انتخاب آگاهانه، عقلا

( بنیادین  تحول  سند  در  مهم  موارد  جمله  از  اسلامی  است  1390معیار   )(Supreme Council of Cultural 

Revolution, 2011)  .  انسانی ممکن است معایب و کاستیالبته هر باشددیدگاهی در علوم  با      اما  ؛ هایی داشته 
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های سنتی، نظریه عاملیت به دلیل  هایی مانند کمبود ساختار هدایت، نابرابری منابع و تضاد با روشوجود چالش 

درسی محسوب  مه آموزان، مبنایی مؤثر برای تقویت صدای آنان در برناتأکید بر استقلال و توانمندسازی دانش 

 .شودمی
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