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Abstract 

This study aimed to examine the principles of curriculum design grounded in posthumanism 

theory. Employing a philosophical research approach, the study utilized deductive reasoning as 

its primary methodological framework. This method involves applying general theoretical 

insights to analyze specific details and questions, whereby knowledge and conclusions are 

derived through logical deduction. The findings indicate that posthumanism serves as a critical 

framework challenging anthropocentrism and highlighting the increasingly blurred boundaries 

between humans and non-human entities. Central to posthumanism is the shift away from 

positioning humans as the sole agents at the center of the universe, thereby contesting traditional 

hierarchical structures. Furthermore, the results suggest that, from a posthumanist perspective, 

curriculum principles should encompass shared agency within the curriculum, recognition of 

non-human agency, curriculum as a complex and dialogic process, the acceptance of uncertainty, 

multisensory and multifaceted learning environments, incorporation of everyday life experiences, 

integration of digital technologies, and the utilization of identity-forming educational resources. 
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Extended Abstract 

Aim and Context: The aim of the study was to examine the principles of the curriculum based 

on the theory of posthumanism. The origins of posthumanism can be traced first to the ideas of 

Deleuze & Guattari (1987), Dan Aydeh (1990), Latour's actor network theory (2007), Haraway 

(2008), Bennett (2010), and Braidotti (2013). Given the importance that these approaches give to 

matter, objects, and the material world, these approaches are sometimes referred to as new 

materialism, but according to Braidotti, despite the breadth of approaches collected in the term 

"new materialism", they can all be described as post-humanist and post-anthropocentric. The 

reason is that in all these theories, an attempt has been made to diminish the centrality of man 
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and the exclusive agency of man. (Barad, 2003). Methods: The philosophical research approach 

was used, and the research method was deductive reasoning. According to this method, the 

researcher uses a general theory and tries to answer details and questions using the insight gained 

from the generalities. In this method, knowledge and results arise from deductive arguments. 

Findings: Findings showed that the most important focus of posthumanism is the shift in 

emphasis from humans as the center of the universe and the reduction of their absolute agency. 

This perspective challenges the hierarchical approach. The main focus of post-humanism was 

relational ontology, Decentering Human Agency, Ecological and Systems Approach, and the 

network and entanglement approach. Also the findings showed that from the perspective of 

posthumanism, principles such as shared agency in curriculum, the agency of non-human beings 

in curriculum, curriculum as a complicated dialogue uncertainty in curriculum, multi-sense and 

multifaceted learning environment, everyday life, curriculum based on digital technology, and 

identity-creating educational resources should have a special place in the curriculum. 

Conclusions: According to the Post-humanism point of view, traditional models, considering the 

individual as the only core and main center of education, and focusing on one dimension. For 

example, the technological dimension, without considering other dimensions involved in learning 

and education, namely the social, environmental, and institutional dimensions that is not 

compatible with the systemic nature of education. Also, by relying on the ecological approach, 

from the perspective of post-humanism, contextual education should be considered, and 

contextual education is compatible with one of the characteristics of dynamic and open systems 

that exchange power and energy with the surrounding environment. (Kouppanou, 2022). While 

traditional educational approaches have often sought to simplify and standardize learning 

outcomes, post-humanist education and curriculum address the inherent and unpredictable 

complexity of educational processes. From this perspective, teaching and learning are interrelated 

phenomena that cannot be fully controlled or predetermined. 

Regarding the foundations and emphases of posthumanism, it can be said that in post-humanist 

theory, the disruption of the category of man as a being with special privileges, the displacement 

of claims to human exceptionalism, the shift from a hierarchical epistemology to a flat 

epistemology that acknowledges other knowledge, such as local explanations, have equal value, 

as well as the displacement of the dualities and boundaries that control and demarcate 

human/nature, human/culture, natural/unnatural, human/nonhuman, and the opposition to the 

notions of man as an independent and selfish individual who is limited by the body and separated 

from others, are particularly emphasized. Post-humanists do not seek to study phenomena in 

isolation, but rather believe that phenomena are created by complex relationships with each other. 

They believe that humans are formed by nature and the world. Given the relational thought, 

posthumanism is more concerned with questions about how non-humans interact with each other. 

The post-humanist curriculum is more than a simple conceptual shift, but rather represents a 

fundamental rethinking of how we understand agency, knowledge, and the world around us 

through the curriculum. This philosophical shift is a call to rethink how we select and define 

educational goals, select content, and design learning environments in ways that lead to epistemic 

diversity, local learning, and epistemic justice. The relational ontology of posthumanism requires 

curriculum developers to consider learning processes as a network of complex and dynamic 
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interactions. From a post-humanist perspective, dual or multiple boundaries between curriculum 

phenomena are rejected, because these boundaries not only limit our understanding of learning 

and education, but also prevent a proper understanding of the biological, cultural, and 

technological complexities the curriculum should represent. Everyday life is important in many 

curriculum perspectives, but in the post-humanist curriculum approach, this importance becomes 

significant from the perspective of a critique of traditional models of knowledge and learning. 

Posthumanism emphasizes that learning cannot be understood apart from the complexities and 

interrelationships of the social, cultural, material, and technological realities that students and 

teachers engage with every day. From this perspective, everyday interactions such as informal 

conversations, cultural challenges, power relations, disciplinary issues, and social pressures are 

not just marginal details but are central parts of the educational process. The post-humanist 

curriculum emphasizes peaceful coexistence and social well-being by utilizing the strategic, 

technical, and environmental capabilities of the present and future, and is based on a proactive 

approach in curriculum design and research, and on keeping pace with and constructively 

confronting technological developments, and in short, on the talent for change in all practitioners 

in the curriculum area. 
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تیترب و میتعل ینامه مبانپژوهش  

 دسترسی آزاد https://fedu.um.ac.ir مقاله پژوهشی

 

 اصول برنامه درسی مبتنی بر نظریه پسا انسان گرائی

 

   یزاده چوسر وسفیمحمدرضا 
 nimrooz@basu.ac.ir  ،مسئول( سندهی.)نورانیهمدان، ا  نا، یس یدانشگاه بوعل  ،ی دانشکده علوم انسان  ،یتی استاد، گروه علوم ترب

 مینا زارعی

 mina72zarei@gmail.com .ریزی درسی، دانشکده علوم انسانی، دانشگاه بوعلی سینا، همدان، ایراندانشجوی کارشناسی ارشد برنامه
 ؟؟/؟؟/؟؟؟؟تاریخ انتشار:  17/04/1404تاریخ پذیرش:  22/03/1404تاریخ بازنگری:  1403/ 08/11تاریخ دریافت: 

  میتعل  ینامه مبانپژوهش. یپسا انسان گرائ هیبر نظر یمبتن یاصول برنامه درس(. 1404. )مینا، زارعی؛ محمدرضا، ی زاده چوسر وسفیاستناد:  
 .doi: 10.22067/fedu.2025.91749.1399  81- 98(، 1)15، تیو ترب 

 
 چکیده

گرائی بود. رویکرد پژوهش فلسفی و روش پژوهش استدلال  نظریه پسا انسانهدف پژوهش بررسی اصول برنامه درسی مبتنی بر 

کند با استفاده از بینش به دست آمده از کلیات  استنتاجی بود. بر اساس این روش محقق از یک نظریه کلی استفاده می کند و سعی می

قیاسی است. نتایج نشان   های  بحث  از ه برخاست و  محصول   نتایج   و شناخت  به جزئیات و سؤالات پاسخ دهد. در این روش

ها  ها و غیرانسانکشد و بر مرزهای فزاینده بین انسانانسان محوری را به چالش می انتقادی، دیدگاهی عنوان به گرائی، پساانسان  داد

ها به عنوان مرکز جهان و کاهش عاملیت مطلق آنهاست. تأکید می کند. مهم ترین تمرکز در پسا انسان گرائی، تغییر تأکید از انسان

 اصولی درسی برنامه در  از منظر پسا انسان گرائی نتایج نشان داد، چنیناین دیدگاه، رویکرد سلسه مراتبی را به چالش می کشد. هم

عنوان یک برنامه درسی، به رسمیت شناختن بازیگران غیر انسانی در برنامه درسی، برنامه درسی به در مشترک عاملیت اصل   چون

  زندگی به  توجه   اصل وجهی، چند  یادگیری محیط  گفتگوی پیچیده، اصل عدم قطعیت در برنامه درسی، اصل یادگیری چند حسی و

 .ای برخوردار باشندآفرین باید از جایگاه ویژه زمره، اصل برنامه درسی مبتنی بر فناوری دیجیتال و منابع آموزشی هویترو

 پسا انسان گرائی، مبانی، برنامه درسی، اصول کلید واژه ها:
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 مقدمه 

ها بر تفکر و اندیشه غربی مسلط بوده است و مهم ترین محور ی به عنوان رویکردی تعیین کننده، قرن ئانسان گرا

آن، همان طور که از نامش پیداست، انسان محوری یا تکیه بر عقل و اندیشه بشر در تمام امور و دیدن انسان به  

در این رویکرد   نکته قابل توجه   ( Petrovskaya, 2023)  عنوان تافته جدا بافته در میان دیگر موجودات می باشد 

آن است که در تأکید بر انسان و جایگاه برتر او، نوع خاصی از انسان مورد نظر است و دیگران در این سلسه  

همچنین، در رویکرد انسان گرایی، جهان و ماده،    .(Ferrando, 2019) مراتب در جایگاه پایین تر قرار می گیرند

ابژه ای منفعل بوده که انسان به عنوان سوژه ای عامل، آگاه و دارای اندیشه، توانایی شناخت و تسلط بر آن را  

بدیهی است که در چنین شرایطی مطالعه و پژوهش انسان در    باشد. دارد و انسان دارای عاملیتی منحصر به فرد می  

مورد جهان به گونه ای خواهد بود که انسان به عنوان سوژه ای دانا تصور می شود که قادر به شناخت عینی جهان  

در پی تحولاتی که در دهه های اخیر در اندیشه های غربی به وقوع  .  (Snaza & Weaver, 2015)  خواهد بود

ی یاد می شود.  ئرویکرد پسا انسان گرای مورد بازبینی قرار گرفته است که از آن به  ئپیوسته، این نگاه انسان گرا

در دل این اندیشه رویکردهای مختلفی وجود دارد که مهم ترین نکته مشترک در بین این رویکردها، نقد انسان  

  محوری و عاملیت انحصاری او و عاملیت قائل شدن به دیگر موجودات اعم از ماده، حیوانات و فناوری هاست. 

استخراج اصول برنامه درسی از منظر پسا انسان گرائی است بر   ن پژوهش درصدد باتوجه به مباحث مطرح شده ای

بر    این اساس در این مقاله ابتدا مبانی و تأکیدات اصلی پسا انسان گرائی مورد واکاوی قرار می گیرد و سپس 

 اساس مبانی و تأکیدات، اصول برنامه درسی استخراج و استنتاج می شود.

 اصلی پسا انسان گرائی مبانی و تأکیدات

  (، 1990)   دان آیده   دگاه ید  ،(1987) دلوز و گاتری  را می توان ابتدا در اندیشه هایخاستگاه پسا انسان گرائی   

  ( 2013)   برایدیتی تفکر  ( و2010) بنت   اندیشه(،  2008)هاراوی ، اندیشه های(2007) لاتور شبکه کنشگر  هینظر

این رویکردها به ماده و اشیاء و جهان ماده می دهند گاه این رویکردها را در  با توجه به اهمیتی که  جستجو نمود. 

عنوان ماتریالیسم جدید یا ماده گرایی جدید قرار می دهند، اما به اعتقاد برایدوتی با وجود گستردگی رویکردهای  

پسا انسان مرکزی    ، همه را می توان به عنوان پسا انسان گرا و«ماده گرایی جدید» جمع آوری شده در اصطلاح

توصیف کرد. علتش هم این است که در همه این نظریات، سعی شده انسان مرکزی و عاملیت انحصاری انسان  

 . (Barad, 2003)  کم رنگ شود
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انتقادی که انسان محوریئنسان گراااپس بین    ی، به عنوان دیدگاهی  را به چالش می کشد و بر مرزهای فزاینده 

ارائه می    فناورانه در برنامه درسی  لنز جدیدی برای درک پیشرفت های   ؛انسان ها و غیرانسان ها تأکید می کند

از اندیشه دلوز و گاتاری و نیز نظریه عدم بازنمایی استفاده می کند.  بیشتر  یئپسا انسان گرا   .(Zhao, 2023)  دهد

انسان در یک سری روابط با موجودات زنده و غیر  به طور کلی بر اساس دیدگاه دلوز وگاتاری باید گفت که  

عدم بازنمایی به معنای عدم تمرکز بر تصویر سازی دقیق جهان است. در این رویکرد، مهم    یتئور  زنده قرار دارد.

تجربیات، احساسات، و ارتباطات ما با    چگونه   نیست که جهان چقدر دقیق نشان داده می شود، بلکه مهم است که

کید از انسان  أی، تغییر تئترین تمرکز در پسا انسان گرا  مهم . انسان ها و غیر انسان ها شکل می گیردمحیط و سایر 

سلسه مراتبی را به چالش می کشد    دها به عنوان مرکز جهان و کاهش عاملیت مطلق آنهاست. این دیدگاه، رویکر

ارتباط موجودات زنده و غیر زنده   کید می کند که همه چیز در جهان به هم پیوسته است. با درک چگونگیأو ت

در چنین تفکری، رویکرد سلسه مراتبی    (Mozaffaripour, 2024)  .با یکدیگر، می توانیم جهان را بهتر درک کنیم

س قرار داشته و بالاتر از همه موجودات تلقی می شد مورد نقض قرار أی مطرح بود و انسان در رئکه در انسان گرا

محوری به تمرکز زدایی انسان در رابطه با غیر انسان اشاره  گرفته و نوعی نگاه مسطح ایجاد می شود. پسا انسان  

و درصدد رجحان یکی بر دیگری و یا جذب    ابژه می باشد  و  قد دوگانه انگاری سوژه تی منئدارد. پسا انسان گرا

  . (Ferrando, 2019)توأمان به این مقوله است  ه و نگا  در جستجوی برقراری رابطه  ، بلکهیکی و طرد دیگری نیست

 مهم ترین مبانی و تأکیدات پسا انسان گرائی را می توان به شرح زیر بیان نمود: 

 1ایشناسی رابطههستی .1

نوعی   در این نظریه  کند.ای را به عنوان یکی از اصول بنیادین خود مطرح میشناسی رابطه ی هستیئگراانسان پسا  

ال می برد ؤغیر انسانی را زیر سو    هستی شناسی رابطه ای مطرح است که این هستی شناسی، دوتایی های انسانی

 مورد تردید قرار می دهد. این تغییرات  را  دوتایی ها هستند، و مرزها، مقوله ها و هویت هایی را که زیر بنای این  

هستی شناختی نیازمند جهت گیری معرفت شناختی جدیدی است. در یک نگاه رابطه ای گویی همه چیز به هم  

متاثر از اندیشه های    هستی شناختی  این دیدگاه .  مجزا و جدا از دیگر چیزها نیست  چیزی  مرتبط می باشد و هیچ 

 
1 Relational Ontology and Entanglement 
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ن اسپینوزا و ژیل دلوز می باشد. در اندیشه اسپینوزا در مورد یگانه انگاری یا مونیسم، همه چیزهایی افرادی چو

که در جهان هستند از یک جوهر می باشند. اسپینوزا معتقد بود انسان در جهان جایگاه ممتازی ندارد و عظمتش 

در واقع اسپینوزا هم نوعی نگاه مسطح به جهان داشته است    .(Palmer, 2021)تکمتر یا بیشتر از چیزهای دیگر نیس

از این  . ی می باشد ئمراتبی، مورد قبول او نبوده است. این اندیشه از جمله مبانی فکری پسا انسان گراو نگاه سلسه 

های متقابل میان  شود، بلکه جزئی از روابط و وابستگی منظر، انسان دیگر موجودی مستقل، مجزا و برتر دیده نمی

ها به طور جداگانه معنا  ست که موجودات و پدیده براین باور ا . برادها، طبیعت و فناوری استها، غیرانسان انسان 

آن  وجود  بلکه  ندارند؛  شبکه و وجود  تعاملات  و  روابط  بستر  میها در  اساس،گیرد.  ای شکل  این  مرزهای   بر 

ها همواره در یک فرایند پیچیده و پویا از تأثیرگذاری متقابل  مشخص و ثابتی میان موجودات وجود ندارد و آن 

ها و طبیعت همه به صورت مستمر در فناوریها،  این بدان معناست که جهان، انسان   . (Barad, 2007)دقرار دارن

توان هیچ کدام را به تنهایی و به عنوان موجوداتی ایستا  گیری و تغییر قرار دارند و نمیفرایندی مشترک از شکل 

ها به صورت جداگانه معنا  بر اساس این دیدگاه، موجودات و پدیده   .(Barad, 2003)  و مستقل در نظر گرفت

ی ئگراکند که پسا انسان می بیان     .(Bayne, 2018)گیرند  بلکه در تعامل و ارتباط با یکدیگر شکل می  ،یابندنمی

کند تا از تمرکز بیش از حد بر انسان به عنوان محور اصلی دانش فاصله بگیریم و نقش سایر فرصتی فراهم می

معتقد است که انسان در این    (Taherikia, 2021) نهمچنی  .  بگیریمتر  موجودات و نیروهای غیرانسانی را جدی

 .شودتغییرات، بلکه یکی از نیروهای فعال در یک شبکه پیچیده تغییرات شناخته میدیدگاه نه به عنوان مرکز 

 2عاملیت صرف انسان کاهش .2

ی کاهش عاملیت انحصاری انسان در فرایندهای یادگیری و اجتماعی ئگرایکی دیگر از تأکیدات مهم پسا انسان

و موجودات   نیست  اصلی  بازیگر  تنها  انسان دیگر  فناوری است.  مانند  ابزارهای آموزشی، محیط  غیرانسانی  ها، 

این مفهوم »عاملیت مشترک« یا »عاملیت  .  زیست و سایر عناصر مادی نیز عاملیت و توان تأثیرگذاری فعال دارند

شکل در  عناصر  همه  فعال  مشارکت  به  که  است  شده«  اشاره  توزیع  آموزشی  تجربیات  گیری 

و   .(Mozaffaripour, 2024)دارد است  غیرانسان  و  انسان  میان  پیچیده  تعاملات  نتیجه  یادگیری    نهاد بنابراین، 

 
2 Decentering Human Agency 

 



 1404، سال   1، شماره 15دوره                               نامه مبانی تعلیم و تربیت، دانشگاه فردوسی مشهد                  پژوهش  88

 

 

به جای   از منظر آلوز  .(Kouppanou, 2022)ریزی خود لحاظ کندآموزش باید این واقعیت را بپذیرد و در برنامه 

ای پیچیده، چندلایه و وابسته به هم دیدکه  ها را به عنوان شبکه دنیای اجتماعی و طبیعت، باید آن قطع ارتباط میان  

عنصر منعطف  ،هر  رویکردی  به  منجر  قطعیت  عدم  و  پیچیدگی  پذیرش  این  است.  دیگری  بر  و  تأثیرگذار  تر 

زندگی واقعی   یئگرادیدگاه پسا انسان بر اساس  .  شودتر در طراحی برنامه درسی و تحقیقات آموزشی میبینانه واقع 

سازی شده یا استاندارد  های ساده ها را با مدل توان آن بینی هستند که نمیدارای پیچیدگی ذاتی و غیرقابل پیش

عنوان مرکز متنوع، انسان را نه به   ی روهایاز ن  یابا تمرکز بر شبکه   ئیگراپساانسان    . (Koole, 2020)د  کنترل کر

 بیکه ترک   کندیم  د یتأک   دگاه ید  نی. انگردیم  ده یچ یپ  یاموجود در شبکه   یروهایاز ن  یکیعنوان  بلکه به   رات،ییتغ

و شدن قرار داده   رییطور مداوم در حال تغو اجتماع را به   یهست  تیماه  آلات،ن یو ماش  تال یجید  یانسان با فناور

به جای تمرکز صرف بر انسان به عنوان محور دانش و هستی، توجه به    از منظر باینی  .(Taherikia, 2021)تاس

یابد. انسان در این چارچوب های پیچیده تعاملات میان انسان و غیرانسان، فناوری و محیط زیست اهمیت میشبکه 

دیده  موجودی   تکنولوژیکی  و  زیستی  فرهنگی،  اجتماعی،  مختلف  عوامل  از  متأثر  و  رابطه  در  وابسته، 

 .(Bayne, 2018)ودشمی

 ۳محور شناختی و سیستمرویکرد بوم .۳

شناختی تأکید دارد. به این معنا که یادگیری  تولید دانش در بستر سیستمی و بوم ی بر یادگیری و  ئگراپسا انسان 

عناصر اجتماعی، محیطی، نهادی و فناوری را    . این رویکردباید در چارچوبی باز و پویا مورد بررسی قرار گیرد

آموزشی است که انسان  های سنتی  این رویکرد فراتر از مدل   .(Kouppanou, 2022)  .دنبیندر تعامل با یکدیگر می

های یادگیری را به  کند که کل سیستمشناسند و تلاش میرا به عنوان یک موجود منفرد و یادگیرنده مرکزی می

است   نممک  یو فناور  ایبر اش ازحدشیتمرکز ب .(Mozaffaripour, 2023)صورت یکپارچه و پیچیده درک کند

در مدل های    گرائی ناظر بر این است کهپسا انسان  .منجر شود  ت ی و ترب  میتعل  یو فرهنگ   یبه غفلت از ابعاد اجتماع

برای مثال بعد فناوری بدون    و یا تمرکز بر یک بعد  آموزشهسته و محور اصلی  تنها    تلقی فرد به عنوان    سنتی

با ماهیت سیستمی تعلیم و    ،توجه به سایر ابعاد دخیل در یادگیری و آموزش یعنی ابعاد اجتماعی،محیطی و نهادی

 
3 Ecological and Systems Approach 
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تعلیم و تربیت     ید از منظر پسا انسان گرائی باهم چنین با تمسک بر رویکرد بوم شناختی،    تربیت سازگاری ندارد. 

پویا و باز که با  های    با یکی از ویژگی های سیستم  ،تعلیم و تربیت زمینه محورزمینه ای  مورد توجه قرارگیرد و  

 . (Kouppanou, 2022) سازگار است  ،دنمحیط پیرامون تبادل نیرو و انرژی دار

 4نگاه شبکه ای و در هم تنیده-4

انسان را به عنوان یک گره در شبکه پیچیده ای از تعاملات بین انسان، محیط و فناوری می بیند که به طور جمعی  

تجربیات و نتایج آموزشی را شکل می دهند. این تمرکز زدایی از سوژه انسانی پیامدهای مهمی برای چگونگی  

ز جنبه های کلیدی پسا انسان گرائی، ایده مفهوم سازی ما از عاملیت، مسئولیت و اهداف آموزش دارد. یکی ا

درهم تنیدگی است که به شدت تحت تأثیر کار فیزیکدانان کوانتومی قرار گرفته است. در مکانیک کوانتومی،  

در هم تنیدگی به پدیده ای اطلاق می شود که در آن دو یا چند ذره کوانتومی به طور جدایی ناپذیری به هم  

حالت یک ذره را نمی توان مستقل از ذرات دیگر توصیف کرد. این بدان معناست   متصل می شوند، به طوری که

که رفتار یک ذره بلافاصله تحت تاثیر رفتار ذره دیگر قرار می گیرد. به عقیده متفکران پسا انسان گرا، انسان  

بل است. جهان  موجودی مجزا و مستقل نیست، بلکه گره ای در شبکه پیچیده ای از روابط و وابستگی های متقا

فرآیندهای    -تشکیل شده است  «عملکردهای درونی» از موجودات مجزا و مستقل تشکیل نشده است، بلکه بیشتر از  

پویا و مداوم تشکیل متقابل از این منظر، انسان سوژه ای از پیش موجود و مستقل نیست، بلکه موجودی در هم  

 . (Barad, 2007)است تنیده و متشکل از روابط مادی، اجتماعی و گفتمانی

 اصول برنامه درسی پسا انسان گرایانه

ادبیات برنامه درسی از برنامه درسی تعاریف محتلفی به عمل آمده است. در این مقاله منظور از برنامه درسی  در  

عبارت است از کلیه فعالیت های طراحی شده و طراحی نشده درون و بیرون نظام آموزشی برای فراگیران به گونه  

هم چنین در حوزه تخصصی برنامه درسی    .و دارای سطوح مختلفی است  ای که دارای بازده های تربیتی باشد

، اصول  اصول سازماندهی  ،انتخاب  اصول  طراحی،  بحث می شود، مباحثی چون اصول   وقتی از اصول برنامه درسی

برنامه درسی مطمح نظر است که توسط صاحب نظران مختلف و بر اساس نظریه های مختلف   اجرا و ارزشیابی

است. منظور از اصول در این مقاله دلالت ها و مفاهیم پایدار منبعث از   برای هرکدام به تفکیک اصولی بیان شده 

تأمل   با  را شامل می شود.  ی و اجرا و انتخاب و سازماندهی برنامه درسیحاصول طرانظریه پساانسانگرائی است که  

 
4 -network and enanglement 
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آموزش پسا انسان گرایانه    برنامه درسی و  پسا انسان گرایانه، می توان گفت در هستهمبانی و تأکیدات نظریه  در  

 عبارتند از:  مهم ترین اصول شناسائی و استخراج شده  .چندین اصل کلیدی وجود دارد

 مشترک در برنامه درسی  عاملیتاصل  -1

اساس  درسیپساانسان   نظریه   بر  برنامه  در  مشترک  عاملیت    و   چندسویه  پیوستگیهمبه   معنای   به   گرائی، 

  سنتی  هایایده  از  دیدگاه   این.  است  دانش تولید  و  یادگیری  فرآیند  در  غیرانسانی و  انسانی  عناصر تفکیکغیرقابل

 جای به   و   گیردمی  فاصله   کنند،می  تلقی  محورهدف   و   خطی  انسانی،  ساختاری  عنوانبه    را  آن  که   درسی  برنامه

  از   تمرکززدایی  .(Barad, 2007)دارد  تمرکز  متنوع  عناصر  زمانهم   و  گیریشکل  حال  در   پیچیده،  روابط  بر  آن،

 آموزدانش  و  معلم  رویکرد،  این  در.  است  یادگیری   فرایند   در  انسان  انحصاری  مرکزیت   نفی  معنای  به   انسانی  سوژه 

  نظر  در غیرانسانی و  انسانی  هایعاملیت  از وسیع ایشبکه  از بخشی عنوانبه  بلکه یادگیری،  عاملان تنها   عنوانبه   نه

 با  تعامل  در  بلکه  نیست،  «معنا   مرکز»   یا  «دانا  سوژه »   تنها  دیگر  انسان  دیگر،  بیان  به  .(Bayne, 2018)شوندمی  گرفته

  دیجیتال،   یادگیری  های محیط   در  مثال،   برای.سازدمی   را  تجربه   و   معنا  اشیاء،   حتی  و   هاداده   مادی،   محیط  ها،فناوری

 ها،دستگاه   ها،پلتفرم   ها،الگوریتم   بین  تعامل  نتیجه   بلکه  آموز،دانش   فردی  کنش  از  ناشی  صرفاً  نه  یادگیری   تجربه

  میان   سنتی  مرزهای  پیچیده،   ترکیب   این   .( Bozkurt et al., 2018)است  فرهنگی  هایزمینه   و  شخصی  هایداده 

  جایبه  گرا،پساانسان   درسی  برنامه   در  بنابراین،.کشدمی  چالش   به  را  محیط   و  فرد  و  ماشین،  و   انسان   مفعول،  و  فاعل

  ای شبکه  باز،  سیال،  باید  طراحی  معنا،  منشأ  تنها  عنوانبه   انسان  با  شده تعیین   پیش  از  مسیر  یک  پایه  بر  آموزش  طراحی

  نقش   یادگیری  گیریشکل   در  زمانهم   طور به   ماده   و   فضا  فناوری،   انسان،  آن   در   که   باشد   چندعاملی  و

  و  زمان زبان،  بدن، با  تعامل در بلکه  مکانیکی، سطحی در  نه مشترک   عاملیت  .(Snaza & Weaver, 2015)ددارن

 را  هاییمحدودیت   و  فراهم  یادگیری  برای  را  هاییامکان  زمانهم   عناصر  این  دیگر،  بیان  به.  کندمی  پیدا  معنا  فضا

  برای   انسانی  طراحی  یک  تنها  درسی  برنامه  کهآن   جایبه   رویکردی،  چنین  در  .(Bayne, 2018)کنندمی  تحمیل

 شودمی  گرفته  نظر  در   (assemblage  of agencies) "هاعاملیت   از  اجتماع"  نوعی  شود،  تلقی  دانش   انتقال

 ,Bennett)دهستن   سهیم  یادگیری  تجربه  در  ایشبکه   صورت   به   زمان،   و   فضا  ماده،  فناوری،   انسان،   آن،   در   که

2010).  

 در برنامه درسی به رسمیت شناختن بازیگران غیر انسانی -2
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نیز مهم   موجودات غیر انسانی  از این منظر عاملیت  ناگسستنی با اصل قبلی دارد. داین اصل ارتباط نزدیک و پیون

که نقش مهمی   بازیگران غیر انسانی صرفا ابزارهای منفعل نیستند، بلکه مشارکت کنندگان فعالی هستند   لذا ،  است

برنامه   در میانجی گری و شکل دهی تجربیات یادگیری دارند.   از   تنها  نه   درسی  هایاز منظر پسا انسان گرائی، 

  و  تغییر  دچار   فناوری  حتی  و  اجتماعی  سیاسی،  فرهنگی،  تغییرات  تأثیر  تحت  بلکه  آگاهانه،  هایدخالت   طریق

  موارد،   از   بسیاری   در .  نیست  منفی  همیشه   درسی  برنامه  شوند. تحریف یک فرایند طبیعی است تحریفمی  تحریف

  درسی   برنامه   لذا تغییر   .کنند  کمک  معاصر  نیازهای   با  آن  انطباق  و   درسی  برنامه  بهبود   به  توانند می  تغییرات   این

  در  اما   کند،   کمک  آموزش  در  نوآوری   و  بازنگری   به   تواند می  و   است   آموزشی  فرآیند  از   ناپذیر اجتناب  بخشی

  برنامه   در  گرائیپساانسان .  است  یادگیری  سود  به   تغییرات  این   شویم  مطمئن  تا  دارد   انتقادی   تحلیل  به  نیاز  حال  عین

  غیرانسانی   و  انسانی  عوامل   بین  تعامل  اهمیت  و بر   انسان گرائی را به چالش می کشد  سنتی  هایچارچوب  درسی،

   . (Pinar, 2003)تأکید می کند  (آموزشی مواد  و  زیست  محیط فناوری، مانند )

 5پیچیده گفتگوی اصل برنامه درسی به عنوان یک -۳

(Le Grange & Du Preez, 2023)  برنامه درس  یسنت  یهاه ینظر  دندمعتق با شرا  ،یدر مطالعات    طیدر مواجهه 

عنوان  به   یبرنامه درس  سته، یعنوان تجربه زبه   یهمچون برنامه درس  یمیبر مفاه  د یبا تأک ناتوان هستند، لذا    یپساانسان

تغییر کند،   یو اجتماع  یطیمحست یز  یدر بسترها  یاز سوژه انسان  چگونگی ادراک ما  باید   ده ی چیپ  یوگوگفت 

در این دیدگاه، برنامه    . ساس این نگاه در طراحی برنامه درسی افریقای جنوبی مورد اقبال واقع شده استبر این ا

ای از محتوای ثابت نیست، بلکه فرایندی تعاملی، سیال و چندلایه  شده یا مجموعه درسی یک ساختار از پیش تعیین 

ها و محیط به طور مداوم در حال تعامل و خلق  ها، فناوری های انسانی و غیرانسانی، گفتمان است که در آن کنش 

یادگیری تلاش    -با بازنگری نظام فرصت های یاددهی  ی افریقی جنوبی،ی. در برنامه درسی دوره ابتدامعنا هستند

های   از دیدگاه ها و مهارت  استفاده  و تخصصی، زمینه  های علمی  و کارگروه  با تشکیل کمیته ها  است  شده 

ظرفیت انجمن های تخصصی فناوری های آموزشی و توانمندی های مراکز پژوهشی و دانشگاهی خانواده ها،  

 در برنامه درسی خاکم شده است.  6استفاده شود و در یک عبارت نگاه چند ذینفعی

 
5 - Curriculum as Complicated Dialogue 
 
6 -Multistakeholders 
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 اصل عدم قطعیت در برنامه درسی -4

و   به دنبال ساده سازی  اغلب  اند،  در حالی که رویکردهای آموزشی سنتی  بوده  نتایج یادگیری  استاندارسازی 

مورد توجه    پساانسان گرایانه پیچیدگی ذاتی و غیر قابل پیش بینی فرآیندهای آموزشی را  و برنامه درسی  آموزش

هستند که نمی توانند به طور کامل   مرتبط   آموزش و یادگیری پدیده های  این منظر مباحثی چون  از  قرار می دهند. 

یین شوند. این جهت گیری به سمت پیچیدگی و عدم قطعیت پیامدهایی بر نحوه رویکرد ما به  کنترل یا از پیش تع

دار  آموزشی  های  شیوه  و  درسی  برنامه  طراحی  آموزشی،  اصل  د.تحقیقات  های    این  پدیده  درک  اهمیت  بر 

در واقع از    .(Kouppanou, 2022)آموزشی در زمینه های اجتماعی، محیطی و نهادی گسترده متفاوت تأکید دارد

به جای قطع ارتباط دنیای اجتماعی با طبیعت، باید آنها را به عنوان شبکه ای پیچیده، چند  منظر پسا انسان گرائی، 

ببینیم.برنامه درسی پسا انسان گرا  از برنامه های درسی تک بعدی و تک ساحتی انتقاد می   لایه و وابسته به هم 

زیست محیطی، زیست فناوری، توجه به اکوسیستم و  د بر به برنامه های  کند و بر برنامه درسی چند بعدی با تأکی

بافت مدرسه، انتظارات مقامات محلی و گروه های ذینفع و ذیربط و چشم اندازهای آینده  تأکید داردو توجه به  

 ,Koole)زدمی ساغیرقابل پیش بینی این  ابعاد و افراد مرتبط با برنامه درسی، تصمیم گیری های برنامه درسی را 

2020) . 

 محیط های یادگیری چند وجهی و  یادگیری چند حسی در برنامه درسی اصل توجه به -5

آموزش پسا انسان گرایانه بر اهمیت توجه به ابعاد مادی، تکنولوژیکی و حسی محیط های یادگیری  برنامه درسی و

کشف چگونگی  مردم نگاری و مشاهده ای برای مختلفی چون  روش های  از  کید دارد. برای مثال ممکن استأت

 فضاهای آموزشی در شنود مؤثر کیفیتبهبود  ، یالچیدمان فیزیکی کلاس های درس، ادغام فناوری های دیجیتا

به  در نظریه پسا انسان گرایی فناوری های نوی  .( Kouppanou, 2022)استفاده شود ن و به ویژه هوش مصنوعی 

امروزه زندگی انسان ها به شدت با فناوری های پیشرفته درگیر شده   . شیوه ای خاص مورد توجه قرار  گرفته است

است و این فناوری ها با سرعت زیادی در حال رشد هستند و مرزهای حوزه فیزیک، دیجیتال و بیولوژیکی درحال 

گرایانه تأکید دارد که تجربه  برنامه درسی و آموزش پساانسان  .(Morales & Zarabadi, 2024)  محو شدن هستند

ذهنی تعامل  محصول  تنها  می-یادگیری  شکل  حسی خاصی  و  مادی  بستر  درون  بلکه  نیست،  این  زبانی  گیرد. 

افزارها، واقعیت  نرم های درگیر )مانند صفحات لمسی،  دیدگاه، اهمیت ابعاد فیزیکی )نور، صدا، چیدمان(، فناوری 

 & Le Grange)کندگیری تجربه یادگیری برجسته میمجازی(، و ادراکات حسی )بو، لمس، صدا( را در شکل 
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Du Preez, 2023).   فیزیکی و مشاهده  تحرک  ای که تعامل گروهی،  گونه عنوان نمونه، چیدمان کلاس درس به به

 های واقعیت افزوده شود. همچنین، استفاده از فناوری مشترک را تسهیل کند، بخشی از عاملیت محیط محسوب می

(AR) ای چندحسی، درگیرکننده و مشارکتی تبدیل کند.  حالت انتزاعی به تجربه تواند تجربه یادگیری را از می

کلاس در  صدا  انتقال  کیفیت  و  شنوایی  حس  میان،  این  کلیدی  در  عناصر  از  یکی  نیز  آنلاین  یا  بزرگ  های 

 بر این اساس متخصصان  .اندویژه برای فراگیرانی که به درک شنیداری بیشتر وابسته درکیفیت یادگیری است؛ به 

ی یادگیری با  های فضایی برای تحلیل رابطه مشاهده مشارکتی و ترسیم نقشه حوزه برنامه درسی از  رویکرد های 

 . (Bayne, 2018)کنندفضا، فناوری و حواس استفاده می

 :ه در برنامه درسیو تمرکز بر زندگی روزمر دادن اهمیت-6

  زندگی   این .  است  یادگیری  در  حیاتی  عنصر  یک  شود،می  گرفته  نادیده   اغلب  اگرچه  مدارس،  در  روزمره   زندگی

کند. می  کمک  معلمان  و  آموزاندانش   هویت   گیریشکل   به  که  است  فرهنگی  و  اجتماعی  تعاملات  شامل

اختلافاتاجتماعی  تعاملات  غیررسمی،  وگوهایگفت   مانند  روزمره،  هایفعالیت   انضباطی،  مسائل  فرهنگی،  ، 

برنامه درسی مدارس را   از  مهمی  بخش  باید  روزانه  عادات  و  مدرسه، جو کلاس  فرهنگ  اجتماعی،  فشارهای

 واقعی  درسی  برنامه  لذا  واقعی فراگیران را تحت الشعاع خود قرار می دهند.  زندگی  عناصر  چون این   .تشکیل دهند

برنامه  .  گیرندمی  یاد  و  تجربه  مدرسه  در  روزمره   تعاملات  طول  در  آموزاندانش  که  است   یهایچیزهمه    شامل

بر   باید  انسان گرا  پسا  باشددرسی  متمرکز  و مرسوم زندگی  امور عادی  و   ,Morales & Zarabadi)تجربیات 

2024) . 

 گراانسان  پسا   درسی  برنامه  رویکرد  در  اما  دارد،   اهمیت   درسی  برنامه   هایدیدگاه   از  بسیاری   در  روزمره   زندگی

  توجه   قابل  است،  محوری صرفانسان   هاآن   محور  که  یادگیری  و  دانش  سنتی  هایمدل   نقد  زاویه  از  اهمیت  این

 مادی  فرهنگی،  اجتماعی،  متقابل  روابط  و  هاپیچیدگی   از  جدا  یادگیری  که  کندمی  تأکید  گراییپساانسان .  شودمی

  روزمره   تعاملات  منظر،  این   از  نیست.   فهم  قابل  درگیرند،  هاآن   با  روز  هر  معلمان  و  آموزاندانش   که   تکنولوژیکی  و

  تنها   نه  اجتماعی  فشارهای  و  انضباطی  مسائل  قدرت،  روابط  فرهنگی،  هایچالش  غیررسمی،  وگوهایگفت   مانند

  گیریشکل   فرایند   تعاملات،  این.  شوندمی  محسوب  آموزشی   فرایند  مرکزی  هایبخش   بلکه   ای، حاشیه  جزئیات

  رقم  یادگیری  محیط   در  ها غیرانسان   و   هاانسان  با   مرتبط   و  موقعیتی  های زمینه   در   را   ها دانش   و   هاارزش  ها،هویت 

  بدیهی   پیچیده،  هایواقعیت   به  توجه  خواستار  اساس  این  بر  گراانسان  پسا  درسی  برنامه  .(Haraway, 2008)  زنندمی
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  یادگیری   انتزاعی  و  آرمانی  هایمفهوم   از  فراتر  و  است  درسی  برنامه  پژوهش  و  طراحی  در  روزمره   زندگی  ملموس  و

 تعاملات  و   فراگیران  روزمره   زندگی   مادی  و   عاطفی   عینی،  شرایط  به   باید  درسی  برنامه   دیگر،  عبارت   به ؛  رودمی

 ,Le Grange & Du Preez)دهدمی  شکل  را   معناداری  آموزشی  هایتجربه   شرایط   این   زیرا  کند،   توجه  هاآن

2023) . 

 های دیجیتال فناوری اصل برنامه درسی مبتنی بر-7

 (Bozkurt et al., 2018)    از  معتقد است را در    رندگان یادگیتعاملات    تواندیم  معلم–ربات    ترکیب   استفاده 

 & Snaza)  ، آموزش مؤثر باشد  ندیدر فرآ  یکمک  ی دهد و به عنوان ابزار  شیافزا  تال ی جید  یریادگی  ی هاطیمح

Weaver, 2015)  رانسانی و غ  انانس  انیو روابط م  تالیجید  یهای فناور  ،یوتکنولوژیتحولات ب  رواج مفاهیمی چون  

بازنگر( باعث شده ستیز  ط یو مح  وانات، یح  ها،ن ی)ماش آموزش و پژوهش    ن یادیبن  م یدر مفاه  یقیعم  ی اند که 

و    یرابطه خط  کی  یجابه   دارد و      فیبازتعر  نیاز به    آموزاننقش معلمان و دانش ،    بر این اساس.ردیصورت گ

تحولات فناورانه در حوزه دیجیتال،    باید مورد توجه قرار گیرد، ها  آن   انیم  ای و پو  یاشبکه   یارابطه   محور،انسان 

زمینهبه  در  داده ویژه  افزوده،  واقعیت  مصنوعی،  هوش  مانند  زمینههایی  اشیاء،  اینترنت  و  کلان  ساز های 

در چنین بستری، رابطه میان انسان و غیرانسان    .(Bayne, 2018)اندهای بنیادین در مفاهیم آموزشی شده دگرگونی

شناسی سنتی ای، از هستیویژه در قالب فضاهای ترکیبی و شبکه های یادگیری دیجیتال، به بازتعریف شده و محیط 

گیرد که در آن دانش و یادگیری،  ای شکل میشناسی رابطههستی جای آن، نوعی  اند. به محور فاصله گرفته انسان 

انسانی و غیرانسانی است محصول کنش متقابل و درهم  از جمله مصادیق این امر   .(Barad, 2007) تنیده عناصر 

صورت فعال محور اشاره کرد که به های یادگیری تطبیقی و داده ها، پلتفرم باتها، چتتوان به نقش الگوریتم می

تنها به انسان، بلکه به  نه (agency) کنند. در چنین فضایی، عاملیتدر فرایند آموزش و یادگیری مشارکت می

این وضعیت، همچنین منجر به بازنگری در جایگاه معلم    ( Latour, 2005)  ها نیز تعلق دارد. به تعبیر لاتورفناوری

ای،  ای شبکهتر عمدتاً خطی و مبتنی بر انتقال دانش بود، اکنون به رابطه یشای که پشود. رابطه آموز میو دانش 

شده و یادگیری در بستر تعامل چندعاملی ای که در آن عاملیت توزیع پویا و غیرمرکزی تبدیل شده است؛ رابطه 

فاصله    راستا با این تغییر، هویت سوژه نیز از حالت ثابت و انسانیهم    .(Bozkurt et al., 2018)دگیرشکل می

دهد که در تعامل با فناوری، محیط و دیگر کنشگران ای میای ترکیبی و شبکه گیرد و جای خود را به سوژه می
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کند که مفاهیم اساسی آموزش مانند دانش، یادگیری،  این تحولات ایجاب می  .(Braidotti, 2013)گیردشکل می

 . گرایانه بازاندیشی شوندسوژه و حتی برنامه درسی، از نو و در پرتو شرایط پساانسان 

 کتابخانه ها  منابع آموزش و تأکید بر نقش هویتی-8

  هستند،   دانش   به   دسترسی  برای   منابعی   تنها  نه   هاکتابخانه   منابع مختلف کسب دانش و   از منظر پسا انسان گرائی

  هاکتابخانه   در  موجود  منابع  و  هاکتاب.شوندمی  محسوب  اجتماعی  و  فرهنگی  تعاملات  برای  هاییمکان  بلکه

دهند    قرار  تأثیر  تحت  را  کاربران  هویت  توانند می   و  هستند  جامعه  هایارزش  و  فرهنگ  تاریخ،  کننده منعکس

  کند   محدود  یا  دهد   شکل  را  جمعی  و  فردی  هویت  تواند می  هاکتابخانه   در  آموزشی  منابع   و  هاکتاب   انتخاب

  یا   حذف  .بگذارد  تأثیر  دیگران  و  خود  از  افراد  شناخت  بر  تواندمی  متنوع  منابع   به  دسترسی  عدم  یا  دسترسی

 .گیرد  صورت   خاص  هایهویت  سرکوب  یا  تقویت  برای  هدفمند  طوربه   است  ممکن  خاص  منابع  سازیبرجسته 

  را هاکتابخانه با  تعامل و  دانش  به دسترسی  نحوه  توجهیقابل  طوربه  مجازی هایکتابخانه  و  دیجیتال فناوری ورود

  انسانی   تعامل  کاهش   مانند   هاییچالش   هم  و  منابع   گسترش  برای   هاییفرصت  هم  تغییرات  نیا  .است  داده   تغییر

 ساخت   در  کلیدی   نقش   هاآن .  کنندمی  عمل  هاکتاب  ذخیره   برای   هاییمکان  از  فراتر  هاکتابخانه   .است  کرده   ایجاد

 ایگسترده   تأثیرات  تواندمی  هاآن   محتوای و  مدیریت  نحوه   اما.  دارند  یادگیری  تقویت  و  فرهنگ،  انتقال  هویت،

 . (Lopes & de Macedo, 2003)است  انتقادی بازنگری نیازمند که بگذارد،  جامعه بر

 بحث و نتیجه گیری 

بر اساس مبانی و تأکیدات نظریه  .  گرائی بود  هدف پژوهش بررسی اصول برنامه درسی مبتنی بر نظریه پسا انسان

 است.  اصل برای برنامه درسی استخراج شد  هشتپسا انسان گرائی، 

می توان گفت که در   در خصوص مبانی و تأکیدات پسا انسان گرائی  مباحث مطرح شده با تأمل در    به طور کلی 

جایی ادعاهای استثنایی    جابه  ،امتیازات ویژه برهم زدن مقوله انسان به عنوان موجودی با  نظریه پسا انسان گرائی،  

که اذعان دارد سایر   مسطح  جهت از یک معرفت شناسی سلسه مراتبی، به سمت معرفت شناسی  ر ییتغ  ،بودن بشر

هستند برابر  ارزش  دارای  بومی  های  تبیین  مانند  ها،  هم چنین  معرفت  که ،  مرزهایی  و  ها  دوگانه  به جایی  جا 

گ، طبیعی/ غیر طبیعی، انسانی/غیر انسانی را کنترل و مرزبندی می کنند و مخالفت با  انسان/طبیعت، انسان/فرهن

، مورد تأکید  تصورات انسان به عنوان فردی مستقل و خودخواه که توسط بدن محدود و از دیگران جدا شده است

پدیده ها با    ین باورند که بر ا  پسا انسان گرایان به دنبال مطالعه پدیده هابه صورت مجزا نیستند، بلکه  ویژه است.
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انسان در رابطه با طبیعت و جهان شکل می گیرد. با نظر به  ها معتقدند که    آن  .روابط پیچیده با هم ایجاد می شوند 

ی بیشتر به پرسش هایی در مورد چگونگی تعامل غیر انسان ها با یکدیگر مربوط  ئاندیشه رابطه ای، پسا انسان گرا

 .می شود

ی به طور بنیادین بر بازاندیشی مفهوم انسان و فرایندهای شناختی و  ئگراپسا انسان  برنامه درسی مبتنی برنظام های  

  ایجاد می کند.  افق های نوینی فراروی نظام برنامه درسی  د و از این منظر،نتأکید دار او در برنامه درسی اجتماعی

  در   بنیادین  بازاندیشی  نمایانگر  واقع  در  و   است  ساده   مفهومی  تحول   یک  از  فراتر،  گرائیانسان   پسا  برنامه درسی

نوعی دعوت  این تحول فلسفی   .است از طریق برنامه درسی پیرامون جهان با انسان ارتباط  و معرفت عاملیت، فهم

های یادگیری  تعریف اهداف آموزشی، انتخاب محتوای درسی و طراحی محیطانتخاب و  بازنگری در نحوه  به  

برنامه درسی پسا انسان  .  و عدالت معرفتی باشد  های بومی  تنوع معرفتی، یادگیریاست به گونه ای که منجر به  

  درسی  انریزبرنامهپسا انسان گرائی    ایشناسی رابطهی هست ،است  تنیده و یکپارچه استواربر رویکرد درهم  گرائی

منظر    از  .دنمدنظر قرار ده  پویاتعاملات پیچیده و    از  ای شبکه سازد تا فرایندهای یادگیری را به عنوان  ملزم می  را

ها نه تنها  این مرزبندی  چون  ،زبندی دو و یا چندگانه بین پدیده های برنامه درسی مطرود استرپسا انسانگرائی م

های زیستی، فرهنگی و  محدودکننده فهم ما از یادگیری و آموزش هستند، بلکه مانع درک درست از پیچیدگی

درسی پساانسان گرائی بر همزیستی مسالمت    برنامه  معرف آن باشد.شوند که برنامه درسی باید  می  یتکنولوژیک

دارد و بر  تأکید  تکنیکی و محیطی حال و آینده    آمیز و رفاه اجتماعی با به کارگیری از توانمندی های راهبردی و 

رویکرد کنشی در طراحی ها و پژوهش های برنامه درسی و همگامی و مواجه سازنده با تحولات فناورانه و در  

 ما   رویکرد در برنامه درسی  این  د تحول در همه بازیگران عرصه برنامه درسی استوار است.یک عبارت بر استعدا

باید   دهدمی  سوق  هاییبرنامه   ایجاد  سمت   به  را رایج    مسائل  که در آن  های  و گفتمان  واقعی زندگی روزمره 

ای و زمینه  اجتماعی  قرارگیر   ،فرهنگی،  برنامه درسی  و محور  بر    برنامه  د.هسته  تأکید  با  انسان گرا  پسا  درسی 

نماید  می  ترویج  و  تبلیغ  را  متعهدانه  آگاهانه  عمل  یعنی  پراکسیس  انتقادی،  خود    رئالیسم  توان  پرورش  بر  و 

تجربی، برنامه    های درسی فرافرهنگی، رویکرد فراکنشی، بهبود فعالیت های مبتنی بر آزمایش  برنامه  سازماندهی،

 . درسی هوشمند و در نهایت فرایند شدن تأکید ویژه ای دارد
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